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INTRODUCCION

“Los esfuerzos realizados en politicas publicas dirigidas a la educacion son coherentes con el papel
central que ella cumple como eslabon del desarrollo. La educacion y el empleo son reconocidos como
ambitos privilegiados de superacién de los problemas sociales, operando como mecanismos de
inclusion social, de reduccion de desigualdades y de superacién de la

pobreza” Metas 2021

El Gobierno Nacional puso en marcha un Proyecto de pais mas justo e inclusivo que en gin

materia educativa, ha permitido recuperar el rol del Estado, ejercer plenamente esta

responsabilidad indelegable, conducir un Sistema Educativo Nacional integrado y cohesionado

R o



que garantiza la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio del derecho a la educacion que
asiste a todos los ciudadanos. En concordancia con ese rol, el Gobierno del Pueblo de la
Provincia del Chaco concibe a la educaciéon como un hecho historico social que posibilita el
acceso a la informacion y al conocimiento, promueve la inclusion y la justicia social como clave
que potencia el ejercicio de los derechos esenciales de la ciudadania para fortalecer el
desarrollo econémico-social sustentable de la Provincia.

El Estado Provincial ejerce el gobierno de la educacién, a través del Ministerio de Educacion,
Cultura, Ciencia y Tecnologia -M.E.C.C.y T.- garantiza ”... la libertad de ensenar y aprender; la
responsabilidad indelegable del Estado; la gratuidad de la ensefianza de gestién estatal; la
participacién de la familia y de la sociedad; la promocién de los valores democraticos y
humanisticos; la igualdad de oportunidades y posibilidades, sin discriminacion alguna, que
aseguren el acceso y permanencia del educando en el sistema; la promocion del desarrollo
humano y del crecimiento cientifico y tecnolégico de la Provincia, con vistas a la integracién
regional y nacional.”

Este derecho establecido en la Constitucion Provincial, se conjuga con la Ley de Educacion
Nacional N° 26.206, la Ley de Educacion de la Provincia del Chaco N°6691/10; asienta bases
en la funcién primaria encomendada en las Resoluciones N° 241/05 y 251/05 del Consejo
Federal de Cultura y Educacion, y las a Resoluciones N° 23/07, 24/07 y 30/07 del Consejo
Federal de Educacién (CFE), vinculadas con la construccion de politicas educativas federales
en el seno del Instituto Nacional de Formacién Docente para la formaciéon docente inicial y
continua; asegura, ademas, movilidad de los estudiantes a cualquier lugar del territorio
argentino y el reconocimiento nacional de los titulos de formacion docente inicial.

Este documento, para la Formaciéon Docente del “Profesorado de Educaciéon Secundaria en
Ciencia Politica, sintesis de un proceso de construccion democrética, legitima voces de los
actores de los Institutos de Educacion Superior -l.E.S.-, expresa acuerdos comunes para una
nueva escuela secundaria que despierta suefios en los estudiantes, cultiva la solidaridad, la
esperanza, el deseo de aprender y ensefiar para transformar su comunidad.

MARCO REFERENCIAL DEL DISENO CURRICULAR

Marco Politico-Normativo Nacional para la Formacion Docente

La Constitucion Nacional -articulo 14- y los Tratados Internacionales incorporados a la misma
establecen el ejercicio del derecho a la educacion; la Ley 26.206 de Educacion Nacional determina
que la educacion es una prioridad nacional y se constituye en politica de estado para 6

L Articulo 79 Constitucién De La Provincia Del Chaco
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ejercicio de la ciudadania democrética, respetar los derechos humanos vy libertades
fundamentales para fortalecer el desarrollo econémico-social de la Nacion, a demas la Ley
26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, la Ley Nacional
de Discapacidad 24901, y el Decreto 1602/09 de Asignacion Universal por Hijo para Proteccion
Social constituyen parte del cuerpo reglamentario para garantizar que la politica educativa del
Estado Nacional se cumpla.

Garantizar el derecho a educarse interpela al docente en clave de accion politica, centra su
preocupacién en el cumplimiento de un derecho, no como una simple promesa sino como aval
para formar parte, construir y vivir en un contexto de ciudadania. No representa solamente un
imperativo a cargo de las areas especificas de gobierno, sino un desafio ético-politico asumido
por el conjunto de la sociedad y el docente como “agente del Estado” expresado en el plexo
normativo que sustenta la politica publica.

La Ley de Educacién Nacional asigna al Ministerio de Educaciéon Nacional y a las autoridades
jurisdiccionales competentes, la responsabilidad de asegurar los principios de igualdad e
inclusion educativa, mediante acciones que permitan alcanzar resultados equivalentes en el
aprendizaje de todos los ciudadanos independientemente de su situacién social. Esta, “
redefine marcos regulatorios para la educacion argentina y reformula el papel de la intervencién
del Estado Nacional en el sistema educativo...”?, norma que se inscribe en la construccién de
los Disefios Curriculares Jurisdiccionales acordes con los lineamientos de la Politica Nacional
de Formacion Docente.

La demanda de mejorar la calidad de la formacién docente, como apuesta estratégica por la
potencialidad del impacto en el sistema educativo en su totalidad, da origen a la creacion del
Instituto Nacional de Formacién Docente -INFoD-® como organismo que acuerda y genera
politicas activas que contribuyen en cada realidad jurisdiccional a la paulatina concrecion de
condiciones de base que acompafan los procesos politicos, materiales y simbdlicos.

Desde esta perspectiva los proyectos formativos dan visibilidad a la formacién superior como
un sistema con rasgos comunes Yy singularidades, articulados en la compleja trama de
realidades de los subsistemas de cada provincia, para facilitar la movilidad de las trayectorias
estudiantiles entre Institutos de Educacion Superior -IES- y garantizar la Validez Nacional de
los Titulos.

En este sentido, el Curriculo como herramienta politica legitima un proyecto cultural, politico y
social, construido por los actores desde el territorio en un momento histdrico, inscriptos e
integrado a un contexto federal, constituido por todas las Provincias que conforman Consejo
Federal de Educacién -CFE- espacio en donde se acuerdan y aprueban las Politicas
Educativas Federales y del Instituto Nacional de Formacion Docente -INFoD-.

Lineamientos de la Politica Educativa Provincial de la Formacion Docente El Gobierno del
Pueblo de la Provincia del Chaco, a través de su Politica Educativa genera condiciones para
que “...todos y todas tengan la misma oportunidad de educarse y transformar la inclusion social
en excelencia educativa...”.

2Ley de Educacion Nacional. Art. 2, 3y 7. Res.24/07.Anexo |. Lineamientos Curriculares Nacionales

para la Formacion Docente
*Resolucién CFE N° 140/11

“ Gobernador de la Provincia del Chaco Contador Jorge Milton Capitanich
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A partir de ese principio y en concordancia con el Proyecto Nacional, la Ley de Educacion
Provincial N°6691/10 regula el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender en contextos
multicultural y plurilinglie. Expresa la voluntad del Estado Provincial que por primera vez,
asume el desafio de la construccién democrética de los disefios curriculares jurisdiccionales de
los diferentes profesorados, proceso que se inicia en el 2010 con diferentes niveles de
participacion en espacios institucionales garantizados por el Ministerio de Educacion, Cultura,
Ciencia y Tecnologia con la intervencion y coordinacion del equipo docente de la Direccion de
Educacion Superior. Proceso que pone en valor el saber experto de docentes visibilizando las
voces de todos los actores institucionales de Educacion Superior; decisiébn politica que
jerarquiza y revaloriza la formacion docente como factor sustantivo del mejoramiento de la
calidad de la educacion.

Determinacion que concibe al curriculo como espacio colectivo de conjuncion de lo comun, de
las aspiraciones, necesidades y experiencias de distintos sectores de la comunidad a partir de
una propuesta, construida sobre el respeto a la diversidad de miradas sobre la educacion.
Pretende superar la actual atomizacion del sistema formador a través de la planificacion de las
acciones, la produccion y circulacién de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente
y su formacion y la diversificacién de las funciones de los Institutos de Educacién Superior,
entre otras; junto a la revision y reorganizacion de las normativas que permitan avanzar en el
fortalecimiento y cohesion de la Identidad de la Educacion Superior.

La politica educativa provincial aspira una Formacién Docente Inicial que prepare profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir conocimientos y valores democraticos con el
compromiso colectivo de una sociedad pluricultural y plurilingle justa, integrada al contexto de
la Patria Grande. Promueve la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, la formacién permanente, el espiritu critico y autocritico, el trabajo colaborativo y
en equipo, el deber democratico comprometido con la igualdad y la justicia; el vinculo con la
cultura, la sociedad, y la confianza en la educabilidad del estudiante.

La construccion de nuevas identidades como estrategia para la formacion docente

El cambio de paradigma en Educacién Superior interpela a los diferentes actores de los IES,
invita a la reflexion, en clave pedagdgica pone en valor el aprendizaje colaborativo en red como
estrategia que permite superar las restricciones de las condiciones materiales. Desde esa
perspectiva resignificamos la practica docente como la “...mediacién cultural reflexiva y critica,
caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de
encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos y apoyar
procesos democraticos en el interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de
ideales de justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos los
alumnos” (Resolucién CFE N° 24/07).

La obligatoriedad de la Educacidon Secundaria convoca a repensar la formacién docente para
su nueva escuela -desafiando el caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas,}
que caracterizaron a ese nivel- se renueva asi, un pacto de confianza en sus posibilidades para

promover procesos de inclusion social a través del conocimiento y la transmision de saberes
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socialmente relevantes y valiosos. Reposicionamiento que compromete a la educacion superior a
con la formacion docente inicial para dar respuesta a una sociedad en transformacionP
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constante que requiere de un profesional con la capacidad de innovar, negociar, trabajar en
equipo con sus pares sobre sus practicas de ensefianza y el aprendizaje para producir
conocimiento, -préctica reflexiva s sobre la experiencia, que favorece la construccion de nuevos
saberes y constituye una instancia fundamental en la configuracién de la identidad profesional
docente. Sienta las bases para que el profesor de las escuelas secundarias pueda ejercer el
liderazgo pedagogico que actualmente demanda la complejidad de la tarea educativa lo que
exige una necesaria formacion docente inicial de excelencia para lograr estas metas.

La reflexion permanente sobre metodologias colaborativas que apoyan la organizacion de
equipos docentes como soporte de practicas pedagdgicas inclusivas, innovadoras en el
abordaje de las problematicas escolares en y de la escuela secundaria, contribuyen a superar
la fragmentacién educativa y mejora sus condiciones para los estudiantes, los profesores y la
institucion en su conjunto.

El acompafamiento docente a las trayectorias estudiantiles a través de un proyecto colectivo,
organico integrado, donde la coordinacion y la articulacion sean principios estratégicos para
alcanzar una formacion de calidad -con visién de conjunto capaz de superar la individualidad y
atomizacién de espacios curriculares- que canalice metodologias cooperativas, impulse el
trabajo autonomo, analice y promueva nuevos modos de evaluacion para todos los actores
involucrados en el proceso formativo aporta a una mejor educacién y es un axioma en la
formacion docente para una nueva escuela secundaria. Estos aprendizajes y esta cultura
profesional el profesor en Ciencia Politica debe adquirirla durante su formacién inicial.

El docente debe aceptar —como axioma formativo- la responsabilidad por el logro de los
aprendizajes de los estudiantes, principio del liderazgo pedagégico® entendido como la
capacidad para involucrarse y comprometerse activamente con el proceso de aprendizaje de
sus estudiantes y, de manera mas general, en las actividades académicas que mejoran la
calidad, la pertinencia y la relevancia de sus experiencias formativas.

Es necesario que los formadores sean conscientes de su papel y trabajen para fomentar en los
futuros docentes su autonomia basada en las habilidades reflexivas, el cuestionamiento, la
problematizacién, la confianza en la educabilidad de los estudiantes y en la importancia
estratégica que tiene el desarrollo profesional sostenido y responsable.

En este sentido es fundamental institucionalizar, experiencias formativas en contextos
multicultural y plurilinglie, en diversos escenarios para interactuar con realidades heterogéneas
e intercambiar aprendizajes con diferentes sujetos y ambientes.

Aceptar este postulado, supone enfocar necesariamente procesos de ensefianza desde una

perspectiva en la que el estudiante:

[1 Asuma responsabilidad y autonomia en la organizacién y planificacion de su trayectoria
estudiantil para su desarrollo académico.

N Fortalezca el rol civico y social a través de actividades de voluntariado con las escuelas
asociadas en la ejecucion de lineas de trabajo que el MECCyT y/o las instituciones
generen.

5Perrenoud Philippe “La formacion de los docentes en el siglo XXI” Facultad de Psicologia y Ciencias de la 1
Educacion Universidad de Ginebra 2001
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6Inés Aguerrondo “Preferimos hablar de liderazgo pedagégico” Inés Aguerrondo Universidad Catdlica de Argentina. IIPE/UNESCO-
Buenos Aires 2011
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O Intervenga en actividades y proyectos formativos innovadores (solidario, como extensién y
practica de contenidos curriculares) orientado y acompafiado por el docente a lo largo del
recorrido académico de acuerdo con los objetivos propuestos.

O Participe en grupos de trabajo cooperativo e interactivo y centre su atencién en la
herramienta digital, en la informacion y en la co-construccion del conocimiento facilitado por
el docente.

En términos cualitativos estos espacios formativos redefinen conceptos y sentidos del aula que
deben responder a un conjunto de variadas caracteristicas y factores: urbanas, periurbanas o
rurales, de localizacién céntrica o periférica, de contextos socio-culturales con diferentes grado
de vulnerabilidad y recursos. Redefiniciones que denotan a la ensefianza, desde una
perspectiva critica, subordinada a un sistema micro y macropolitico como parte de una
organizacién educativa, que en tanto ambito de vinculos de accién aloja a todos los actores,
procura quebrar logicas de sentido comun y contribuir a la reflexion sobre la necesidad de
cambiar las representaciones y mandatos para proveer un lugar para los estudiantes en una
etapa decisiva de su desarrollo personal Resolucion 24/07 CFE.

Implica ademas, la deconstruccion de vinculos unidireccionales hacia politicas de articulacion
entre institutos formadores, universidades, otras instituciones y el entorno; flexibiliza el
desarrollo curricular, permite la conformacién de redes a partir de las cuales sean posibles
experiencias de innovacion y de experimentacion, posibilidad instituida por la Resolucion
N°7121/11MECCyT de “Espacios Alternativos de Formacién” en el marco de las Resoluciones
24/07 y 188/12 CFE.

ORGANIZACION DEL DISENO CURRICULAR

Los tres campos de conocimientos del Disefio Curricular Jurisdiccional para la formacion
docente inicial de la carrera del Profesorado de Educacion Secundaria en Ciencia Politica
desde una perspectiva compleja, a los fines metodoldgico se organiza en: el Campo de la
Formacién General, el Campo de la Formacion Especifica y el Campo en la Préactica
Profesional, presentes en cada uno de los afios conforman el plan de estudios de la carrera “La
presencia de los campos de conocimientos en los disefios curriculares no implica una
secuencia vertical de l6gica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de
los mismos. En este sentido, se recomienda que la Formacion en la Practica Profesional
acompafe y articule las contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo de la
formacion, aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias
Pedagdgicas”’

Campo de la Formacion General
Las Unidades Curriculares del Profesorado de Educacién Secundaria en Ciencia Politica que
conforman este campo de conocimiento estan orientadas a desarrollar una sélida formaciéon 6
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el



"Resolucién del Consejo Federal de Educacion 24/07
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andlisis y comprension de la cultura, el tiempo y el contexto histérico, la educacion, la
ensefianza, el aprendizaje, y a la formacién del juicio profesional para la actuacion en
contextos socio-culturales diversos.

Se adopta para este campo la organizacién de las unidades curriculares con base en enfoques
disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de pensamiento sistémico: “el
enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la l6gica de pensamiento y de
estructuracion de contenidos propios de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde
dicho modo de estructuracién de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las
disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde esos contextos las practicas
docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiaciéon de los saberes™
Esta logica posibilita la inclusiébn espiralada y progresiva de otras formas del conocimiento
organizados en areas o regiones amplias que trascienden las especificidades disciplinares,
tales como problemas y tépicos con diversos principios de articulacion, conformando nuevas
regiones del conocimiento de modo de abordarlas interdisciplinariamente.

Campo de la Formacion Especifica

Este campo formativo estd orientado a conocer y comprender las particularidades de la
ensefianza de la Ciencia Politica en el Nivel Secundario, asi como sus finalidades y propdsitos
en el marco de la estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en general. Las unidades
curriculares que lo componen se conciben y organizan como un trayecto continuado a lo largo
de toda la formacion, y se articula con el campo de la Formaciéon General y de la Préactica
Docente.

Las Unidades Curriculares que lo integran estan dirigidas al estudio de las disciplinas
especificas para la ensefianza en la especialidad, la didactica y las ciencias politicas
particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades a nivel individual y colectivo de los
futuros docentes en Ciencia Politica para el nivel secundario del sistema educativo.

La Ciencia Politica tiene como objeto de estudio las relaciones de poder, tanto implicitas como
explicitas, que se articulan en distintos niveles, entre sectores dirigentes y dirigidos, en el
Estado y sus instituciones, en las organizaciones sociales y los individuos. También le compete
a la disciplina indagar tanto en las estructuras como en los procedimientos y procesos que
concurren en la toma de decisiones politicas y en las interacciones entre los diferentes
sistemas politicos.

Se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso a diferentes enfoques
tedricos y metodoldgicos, a las tendencias de su ensefianza a traveés del tiempo, al
conocimiento de los debates actuales en el campo de la educacién en las Ciencias Sociales.
Las unidades curriculares se referencia en el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién
Secundaria, en las Orientaciones Pedagdgicas e Institucionales para Educacién Obligatoria de
la Escuela Secundaria Resolucién N° 93/09 CFE y ademas en los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios de Nacion, siendo estos los puntos de partida que sitdan el ejercicio de las practicas
de ensefianza en el nivel secundario. Se fortalecen las relaciones entre el sistema de formacion
superior con los otros niveles del sistema educativo, a partir de la consideracion de los DCJ de



la Educacion Secundaria y los NAP.

8 Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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BDUCACION, CULTUNRA, CENCIA Y TRCHNOLOOIA

.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

La trayectoria en el Campo de las Préacticas constituye el eje vertebrador que vincula los
aportes de conocimientos de los otros dos campos con el analisis, la reflexion y la
experimentacion practica en distintos contextos, principalmente en instituciones educativas
aunque no excluyente.

Promueve una aproximacion al campo de intervencion profesional docente de la Educacion
Secundaria y al conjunto de las tareas que en la escuela se desarrolla.

Por su caracter gradual y progresivo, en secuencias articuladas a lo largo del plan de estudios,
posibilita una organizacion temporal con recorridos teérico—practicos en niveles de complejidad
creciente. De ahi que sea necesario generar las condiciones de aprendizaje para que el futuro
docente desarrolle un pensamiento sistémico complejo y una actitud de compromiso con su
formacion.

Desde el inicio se propiciara la ensefianza y el aprendizaje como una construccion compartida
con un otro, a lo largo del trayecto formativo en sucesivos acercamientos a la institucion
asociada, organismos sociales o a los espacios alternativos de formacion a partir del primer
afo de su carrera.

El Campo de la Practica Docente en la escuela secundaria conlleva una la relaciéon con otras
instituciones que pone en juego multiples vinculos entre sujetos sociales con historias y
trayectorias diferentes. Aqui se incluye el concepto de Escuelas Asociadas a las instituciones
del nivel secundario que participan como conformadoras en diferentes instancias de trabajos de
campo, con inclusién de experiencias de practicas a diferentes escalas y niveles que culminan
en las Residencias

LOS FORMATOS CURRICULARES

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (asignaturas, seminarios, talleres,
trabajos de campo, practicas docentes, ateneos) que expresan tanto enfoques disciplinares
como estructuraciones en torno a problemas o temas, permite modos de organizacion, de
cursado, de evaluacion y de acreditacion particulares y variados.

La coexistencia de esta disparidad de formatos habilita, ademas, el acceso a modos
heterogéneos de interaccion y relacion con el saber, aportan una variedad de herramientas y
habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial formativo de esta propuesta
curricular.

El DCJ del Profesorado de Educaciéon Secundaria en Ciencia Politica se organiza
atendiendo a los siguientes formatos:

Asignatura
Se define por la organizacion y la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
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derivaciones metodologicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion.
Brinda conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional,
evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y

su evolucion a través del tiempo.

Se sugiere para su desarrollo la organizacion de propuestas metodoldgicas que promuevan el
analisis de problemas, la investigacion documental, la interpretacién de datos estadisticos, la
preparacion de informes, el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, entre otros. En cuanto
al tiempo y ritmo de las asignaturas, sus caracteristicas definen que pueden adoptar la
periodizaciéon anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en cuatrimestres sucesivos. En
relacion a la evaluacién se propone la acreditacion a través de examenes parciales y finales
ante una mesa examinadora, pertinente con el régimen académico adoptado por el estudiante.

Précticas de la ensefanza

Son ambitos de participacién progresiva de practicas docente en las escuelas secundarias, el
aula y otros espacios, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de
contenidos curriculares delimitados por las competencias requeridas al docente de educacion
secundaria, hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo,
en secuencia articulada.

Se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es relevante el
aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes.
Representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con

proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo en red institucional.

Estos espacios se apoyan en ciertos dispositivos -tutoria, ateneo, seminario, taller- que
favorecen la tarea conjunta entre los docentes de Practica del IES y los docentes orientadores
de las escuelas secundarias asociadas para el acompafiamiento y co-formacién de los
estudiantes.

Trabajos de Campo

Favorece la aproximacion empirica al objeto de estudio y se centra en la recoleccién y el
andlisis de informacion sustantiva (con variadas estrategias metodoldgicas), que contribuyan a
ampliar y profundizar el conocimiento teérico sobre un recorte del campo educativo que se
desea conocer, confrontando asi teoria y practica, para la producciéon de conocimientos en
contextos especificos.

Seminario

Surge de un recorte parcial de un campo de saberes constituyéndose en temas/problemas
relevantes para la formacién del futuro docente. Este recorte puede asumir caracter disciplinar
o multidisciplinar. Permite el cuestionamiento del "pensamiento practico" y ejercita el trabajo
reflexivo, a partir del estudio intensivo de fuentes actualizadas y autorizadas de formacion.

El desarrollo de capacidades académicas: la indagacion, el analisis, la hipotetizacion, la
elaboracion razonada y argumentada de posturas tedricas y epistemolégicas -en definitiva, la
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produccion académica-, y también la exposicion y la defensa de esa produccion.
Fundamentalmente, permiten abordar criticamente las concepciones, creencias y/o supuestos
previos que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, y
cuestionar el denominado “pensamiento practico” propio de las instituciones y de docentes con
muchos afos de desempefio. Por lo tanto, el seminario se caracteriza por el aprendizaje activo

para lo cual puede incluir, ademés del estudio intensivo, variadas técnicas (incidente critico,

estudio de casos, etc.). Su evaluacion requiere de la produccién escrita de una monografia y su a

defensa

Taller

Se constituye en un espacio de construccion de experiencias y conocimientos en torno a un
tema o problema relevante para la formacion y orientado a la produccién de saberes. Es un
ambito valioso para la confrontacién y articulacion de las teorias con desempefios practicos
reflexivos y creativos, en el que se ponen en juego los marcos conceptuales disponibles como
la busqueda de aquellos otros nuevos que resulten necesarios para orientar, resolver o
interpretar los desafios de la produccién.

Ateneo

Son espacios de reflexion que permiten profundizar en el conocimiento y analisis de casos
relacionados con tematicas, situaciones y problemas propios de uno o varios espacios
curriculares. Requieren un abordaje metodolégico que favorezca la ampliacion e intercambio
de perspectivas (de los estudiantes, de los docentes, de expertos) sobre el caso/ problema en
cuestion. La clave del ateneo es la discusion critica colectiva.

Tutoria

Se trata de un espacio de conocimiento que se construye en la interaccion, la reflexion y el
acompafamiento durante el recorrido de la trayectoria estudianti. Crea un espacio
comunicacional y de intercambio donde la narracion de experiencias propicia la reflexion, la
escucha del otro, la reconstruccion de lo actuado y el disefio de alternativas de accion.
Involucran -docente y estudiantes- en procesos interactivos multiples que favorecen la
evaluacion constante, permiten redefinir metas e intencionalidades y revisar las estrategias
didacticas.

El Taller Integrador

Dentro del Campo de la Préactica se organiza el Taller Integrador como un espacio institucional
gue posibilita el didlogo, la reflexién, y las construcciones colaborativa en relacion a distintas
tematicas y experiencias que tienen lugar a lo largo del trayecto formativo. Procuran la relacion
permanente entre teoria y practica; teoria y empirea, articulando las experiencias en terreno
con desarrollos conceptuales del propio campo de la Practica Docente y de otras unidades
curriculares; permitiendo que el estudiante aborde, comprenda y concrete experiencias
anticipatorios de su quehacer profesional de manera contextualizada.

Los Talleres Integradores requieren del trabajo en equipo y colaborativo de sujetos diferentes
comprometidos en el proceso de Formacion Docente. Esto posibilita generar redes con las



Escuelas Asociadas y con otras instituciones que desarrollan propuestas educativas en la
comunidad a nivel local, regional y jurisdiccional. Se organiza en torno a un eje, definido para
cada ano, que permite relacionar los desarrollos conceptuales de los diferentes campos y
unidades curriculares.

Estos talleres no poseen “contenidos” prescriptos, prefigurados, sino que los mismos seran el
producto de la integracion desde aportes intra e interinstitucionales que se susciten alrededor
del eje de trabajo propuesto. Entre las finalidades formativas de este taller se destacan:

[1 El analisis y la reflexion en torno a experiencias en diferentes contextos y la

construccion colectiva de alternativas.

[ La jerarquizacién de la relacion teoria-practica como busqueda de complementariedades
gue permitan la interpretacién y comprension de los problemas identificados.

M La problematizaciéon y construccion critica de nuevos conocimientos acerca del futuro
guehacer profesional. Dinamica organizativa del taller integrador: el Taller Integrador se
organiza en torno a un eje, definido para cada afo, permite relacionar los desarrollos
conceptuales de los diferentes campos y unidades curriculares. En cuanto a la
evaluacién, se sugiere que cada una de las unidades curriculares que participan del
Taller, prevean la acreditacion de un trabajo practico vinculado al eje integrador. En el
cuarto afio, las evaluaciones sucesivas deberdn integrarse a la acreditacion final del
proceso de Residencia.

“Cambia el mundo y con él los hombres y hasta el entorno.

Solo la ensefianza no ha cambiado. Lo que quiere decir que

a las personas se les ensefia a vivir y pensar para un mundo que ya no existe”
Albert Camus

DATOS GENERALES

DENOMINACION DE LA CARRERA
Profesorado de Educacion Secundaria en Ciencia Politica



TITULO QUE OTORGA LA CARRERA
Profesor/a de Educacidon Secundaria en Ciencia Politica

ALCANCES DEL TiTULO
Los egresados estan habilitados para el ejercicio de la docencia para la educaciéon secundaria.
Reconocimiento académico del titulo de grado para continuar estudios de pos titulaciones.

CARGA HORARIA TOTAL: 4000 HORAS CATEDRAS, 2667 HORAS RELOJ

CONDICIONES DE ACCESO: Poseer titulo de nivel medio para acceder a estudios gjn

conducentes a titulaciones docentes. Excepcionalmente, los mayores de 25 afios que noa

retinan esa condicién, podran ingresar segun lo establecido por el Art N° 7 de la Ley de
Educacion Superior N° 24521.

PERFIL DEL EGRESADO

Formar profesionales docentes para la educacion secundaria, comprometidos con la realidad
provincial y nacional en el contexto Latinoamericano, capaces de ensefar, generar y transmitir
conocimientos y valores para la formacion integral del ciudadano para la construcciéon de una
sociedad mas justa, multicultural y plurilingtie, requiere generar una identidad docente basada
en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo
en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en educabilidad del estudiante.

El perfil del egresado docente en Ciencia Politica serd el resultado de la interrelacion de la
formacion disciplinar juridica, politica, econémica, y social, con la formacion pedagodgica
didactica. Asi la formacién disciplinar se compondra tanto de la apropiacion, analisis,
comparacion y reflexion de los distintos modelos ideolégicos expresados en los diferentes
conceptos y teorias que sustentan el conocimiento cientifico y académico, relacionado con las
ciencias sociales y la aplicacion de los procedimientos empleados en los procesos de abordaje
e investigacion.

Por lo tanto el Profesorado de Educacién Secundaria en Ciencia Politica, debe reunir
conocimientos, capacidades, actitudes y competencias para el desempefio de su rol
profesional, que se traduce en:

N Formar profesionales docentes en la ensefianza de la Ciencia Politica, con el fin de
insertarse en el campo educacional para brindar una ensefianza de calidad

O Planificar, desarrollar, guiar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje en las
disciplinas y saberes politicos.

[1 Participar en equipos interdisciplinarios para el disefio e implementacién de proyectos

didacticos, de investigacién y evaluacién curricular relacionados con la Ciencia Politica. I

Desarrollar su practica docente teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes de

la educacién secundaria, los vinculos con otros docentes y las problematicas surgidas de la
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relacion entre el contexto interno y externo de las escuelas.

[0 Contribuir en las dinamicas institucionales a forjar modelos democraticos
organizacionales, en base a criterios cientificos utilizando la politica como herramienta
vincular y constructiva del bien comdn.

1 Proponer proyectos sobre aspectos vinculados a la orientacion educacional politica de
los adolescentes y de los jovenes y adultos.

I Forjar actividades de perfeccionamiento y formacién permanente en Ciencia Politica. I

Participar en las instituciones e involucrarse como sujetos civicos y activos en la

elaboracion de proyectos comunitarios cooperativos y solidarios en contextos

multiculturales y plurilingies.

I Lograr una identidad que los caracterice como personas unicas e irrepetibles, producto

de la construccién de su historia personal y social, orientando la elaboracion de Sugin

proyecto de vida, en un marco de principios y valores que denoten una deontologia
profesional en el desemperio de ese rol.

OBJETIVOS DE LA CARRERA

O Concebir la formacién docente de Educacion Secundaria como una practica socio
historica transformadora, que se sostiene en valores democréticos, solidarios y al
conocimiento como herramienta necesaria para comprender y transformar la realidad
de un “otro”.

O Favorecer la construccion de la identidad docente como lider pedagégico con confianza
en la educabilidad del estudiante, comprometido y responsable con su aprendizaje
independiente de las condiciones del contexto.

[1 Promover activamente vinculos institucionales de reconocimiento y revaloracion de las
comunidades multiculturales y plurilingties.

0O Revalorizar la centralidad de la enseflanza como funcidén sustantiva del docente, el
trabajo colaborativo en equipo como soporte de la integracién y fortalecimiento de la
escuela secundaria.

00 Brindar a los futuros profesores de Educacion Secundaria en Ciencia Politica una
formacion pedagdégica soélida e integral que les permita indagar, reflexionar, analizar,
comprender y resolver las probleméticas educativas surgidas de su practica profesional
y su comunidad.

N Fundamentar epistemoldgica, ontolégica y metodoldégicamente los procesos psicoldgicos,
pedagogicos, didacticos y disciplinares implicados en el proceso de ensefianza y
aprendizaje del area de la Ciencia politica.

O Desarrollar la investigacidn como herramienta que le permita cuestionar, recrear y
trabajar colaborativamente para la construccion de conocimientos a partir de practicas
docentes interdisciplinaria y multidisciplinaria en el campo de las ciencias politicas.
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[0 Fomentar en los futuros docentes la formacién permanente como condicién necesaria
ante la velocidad de los cambios en el campo cientifico, tecnoldgico, de la comunicacién
y la informacion.

[0 Enriquecer las posibilidades de repensar la “diversidad” como experiencia cultural
colectiva del aprendizaje, reconocedora de las situaciones individuales y de los
contextos socioculturales diversos.

FUNDAMENTOS DE LA FORMACION DOCENTE EN CIENCIA
POLITICA Fundamentacion Pedagdégica-Didactica

Las carreras de educacion superior para la formacion docente de nivel secundario tiene el desafio
de formar a los jévenes -no es excluyente- de nuestro pais, rescatar la especificidad de su espiritu
proactivo, reconocer y comprender las culturas juveniles en el marco de las 6

estrategias pedagogico-institucionales; entender a las instituciones educativas que los alberga a

como agentes con un gran potencial transformador de sus comunidades locales y proyectar la a
constitucion de redes de articulacién con otras instituciones y/u organizaciones. Se haceP

preciso promover el vinculo de los futuros docentes con los saberes producidos en tiempos
recientes, asi como fortalecer su capacidad para operar sobre ellos generando compromisos,
responsabilidades y nuevos interrogantes.

Vivimos en una época signada por la incertidumbre derivada de la celeridad de los cambios. El
impacto de las nuevas tecnologias de la comunicacion y la informacion redefinen por ejemplo,
las herramientas para la alfabetizacion erigiéndose un contexto generador de significados
culturales. Cambios de paradigmas, que obligan a revisar y reformular los criterios de
legitimidad de los conocimientos y, consecuentemente, los supuestos de formacion de los
docentes. Recuperar su sentido desde una orientacién al futuro de cara a las METAS 2020, en
contexto socioecondmico y cultural con significativas transformaciones, impacta directa o
indirectamente sobre la situacion de la Formacion Docente, facilita alternativas de educacion
superior en sus localidades alejadas de los centros académicos, fortalece ciudadanias, genera
nuevas posibilidades para el desarrollo social y productivo con anclaje territorial.

Desde esa perspectiva la provincia del Chaco retoma la formacion docente inicial con
propuestas curriculares del Instituto Nacional de Formacion Docente sustentadas en la politica
educativa federales de la Resolucién N° 24/07CFE que establece los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicial y en la Resolucién CFE N° 30/07 que define los
lineamientos para la Formacion Docente Continua y el Desarrollo Profesional.

Especificamente el Disefio Curricular Jurisdiccional de la carrera Profesorado de Educacion
Secundaria en Ciencia Politica a implementar, si bien es el resultado de un proceso de
construccion colectivo abonado por determinadas teorias, modelos o tendencias (o por
combinaciones entre ellas), merecen ser tematizadas, explicitadas, cuestionadas y revisadas
criticamente por los actores de los IES en pos de un desarrollo curricular flexible, abierto y
contextualizado -uno de los caminos necesarios para desestructurar los esquemas,
estereotipos y rutinas que se encuentran en la base de las practicas- para que los docentes
puedan reconstruir pautas y alternativas con el proposito de superar el nivel de discurso, y
lograr la revision sistematica de su propia practica, de la gestién educativa, y ser coherentes y
consecuentes con los principios que postula la educacion superior de la formacion de los



profesores para la nueva escuela secundaria.

La calidad educativa necesita cubrir a todos los elementos que conforman una Institucién: el
aprendizaje de los alumnos, el desempefio de los profesores, el ejercicio de los directores, el
curriculum, la efectividad y la eficiencia de programas especiales y el empleo de los recursos
financieros y materiales de la escuela, entre otros. De estas consideraciones surge la
problematizacion: ¢ qué es la calidad educativa en la educacion secundaria?, ¢cuales factores
necesitan abordarse para emprender el camino hacia la calidad educativa?; no se trata
solamente de una escuela que funcione relativamente bien sino, que se cumpla la politica
educativa del Estado Nacional y del Estado Provincial que concibe a la educacion como
derecho y demanda la inclusion de los excluidos.

Propdsito que compromete -desde diferentes posiciones, responsabilidades, lugares y alcances- al
docente con los nifios, los jévenes y los adultos que deben acceder a la educacion, que lo logren en
“el sentido” que sea para ellos un derecho social posible.6

Paosicionamiento que lo interpela en clave de accion politica, que centra su preocupaciéon en el
cumplimiento de un derecho, no como una simple promesa sino como aval para formar parte,
construir y vivir en un contexto de ciudadania

En la era de la informacion y el conocimiento la competitividad de Argentina, depende en
buena medida del adecuado desarrollo de la educacion secundaria. La calidad ademas de la
cobertura constituye un supuesto fundamental para que el pais pueda dar respuesta a los
desafios que presenta la economia globalizada en un marco de equidad.

La visibn de las dimensiones individual, social y econémica de la educacion secundaria,
restablece una mayor valoracion por la importancia del papel que desempefaran en el pais los
joévenes gue egresen de este nivel de la ensefianza.

Fundamentacién Epistemologica

Conceptualizar los nuevos roles profesionales de los Formadores de Formadores, en la
practica educativa cotidiana y real, conlleva situarlo en la idea de la posmodernidad y en el
concepto de globalizacion, que han ejercido una fuerte influencia en la naturaleza de la vida
intelectual que tiene que ver con la incertidumbre de nuestros dias (Brunner:1998)
caracterizada por las transformaciones constantes en todos los dmbitos de la vida humana y
especialmente en el campo del conocimiento.

El desarrollo de la ciencia del siglo XX es lo no simplificado, lo incierto, lo confuso. EI mundo
ordenado, seguro y evidente del paradigma pensado por Descarte no sélo que ya no existe,
sino que ademas, es ineficaz para comprender y explicar la practica social (Morin:2002) la
verdadera revolucién que concierne a todo el paradigma cientifico, clave de todo un sistema de
pensamiento, afecta a la vez, a la Ontologia, a la Metodologia, a la Epistemologia, a la Légica y
en consecuencia, a la practica, a la sociedad y a la politica °

El sujeto de la educacion, los procesos de apropiacion del conocimiento, la vida de las
instituciones educativas, los modos y sentidos de la formacion aluden, todos ellos, a “la
constitucion de un objeto simultdneamente inter-disciplinario, pluri-disciplinario y trans
disciplinario para asegura el intercambio, la cooperacion y la pluri-competencia. *°

Este conocimiento que no es privado, todo lo contrario su destino es el de la socializacién que



en tanto proceso de produccién, circulacion y apropiacion de saberes son legitimados
socialmente en virtud de su pertenencia a la esfera de lo publico, representa al didlogo entre
quien ensefa y quien aprende en un fluir constante con la interrogacion, este “racionalismo
ensefiante” (Bachelard: 1997) es el saber pedagdgico y su conocimiento, su constitucion,
produccién y confrontacién. Se construye en la investigacion del hecho educativo, en la
relaciébn con los procesos de ensefianza que se generan y transcurren en las aulas de
formacion.

Las préacticas de intervencién aportan luz sobre ellas y juntas confluyen en la produccién de
conocimientos que mejoran la calidad de la ensefianza en los espacios de circulacion y
publicidad. La practica docente se constituye asi en objeto de “vigilancia epistemolégica” en el

° Morin, E. (2002) Introduccion al pensamiento complejo. Gedisa editorial. Madrid, pag. 42.

10 Morin, E. (2002) “La cabeza bien puesta. Repensar la reforma, reformar el pensamiento”. Nueva Visién ediciones, Buenos Aires,
pag.121

sentido que Gaston Bachelard propone, como exigencia en torno a los resultados que se
producen en el seno de una comunidad de intereses. **

Vigilancia del sujeto y vigilancia del objeto en tanto que discusién-confrontacion, permiten la
construcciéon de un ambito de exterioridad a la misma produccion de conocimientos; la
“‘comunidad pedagdgica” con las posibilidades abiertas de la investigacion educativa, en cuanto
produccién sujeta a confrontacion de pares y de todos los actores sociales reine condiciones
similares a una comunidad cientifica.

ESTRUCTURA CURRICULAR: Profesorado de Educacién Secundaria en Ciencias
Politicas

PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA
DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN CIENCIA

POLITICA CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN (Horas catedras)



CARGA HORARIA POR ANO ACADEMICO

Carga horaria por campo formativo

F.G. F.E. F.P.P. EDU fuera campo

1° 1152 352 640 160 |
20 1088 288 608 192 | e
3° 1056 224 608 2 [ —
4° 704 128 320 27 [ ——
EDI fuera afio

Total carrera 400 992 2176 832 | e
Porcentaje 100% 25% 53% 7 [ —

1 Bachelard, Gastoén (1997) “La formacion del espiritu cientifico. Contribucion a un psicoanalisis del conocimiento objetivo”. Siglo

XXI editores, México, XXI edicién.

CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO

SEGUN REGIMEN DE CURSADA

Cantidad de UC por afio

EDI fuera afio

F.G. F.E. F.P.P. EDU fuera
campo
3 6 N [ —
31 4 4 N [ —
2 5 (Y [ —
1 3 1| e

Total
1° 10
20 9
3° 8
40 5

Cantidad UC por afio y por campo




------------------- Anuales Cuatrim. e
10 17 I — L 29 2
7 2
< J [ ——
S [ ——
Cantidad UC por afio y
régimende cursada
ANOS CAMPO DE LA FORMACION GENERAL CAMPO DE LA CAMPO DE LA
FORMACION FORMACION EN LA
ESPECIFICA PRACTICA
PROFESIONAL
1° CUATRIM 2° CUATRIM 1° CUATRIM 2° CUATRIM 1° CUATRIM 2° CUATRIM
1° Pedagogia Historia Social y Politica Préactica
Latinoamericana
4hs Catedras Semanales
4 hs Cétedras 5 hs
128hs Catedras Anuales )
Catedras
Semanales 128 hs
Semanal
Catedras Anuales
160 hs
Catedras
Anuales

Alfabetizacién Académica
3hsCatedras Semanales

96 hs Catedras Anuales

Filosofia
3 hs Catedras
Semanales 96 hs

Catedras Anuales

Sociologia
3 hs Catedras
Semanales 96 hs

Catedras Anuales
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Antropologia
3 hs Céatedras
Semanales 96 hs

Catedras Anuales

A General
Atedras
les 128hs

s Anuales

Teoria Politica |
4 hs Catedras
Semanales 128 hs

Catedras Anuales

Introduccion al derecho
3 hs Catedras
Semanales 96 hs

Catedras Anuales

20

Psicologia Educacional
3 hs Catedras Semanales

96 hs Catedras Anuales

Sujeto de la educacion
secundaria

4 hs Catedras
Semanales 128 hs

Catedras Anuales

Filosofia de la Educacion
3 hs Céatedras Semanales

96 hs Céatedras Anuales

Teoria Politica Il

5 hs Catedras
Semanales 160 hs
Céatedras Anuales

Tecnologias Culturay

de la Lengua
Informacién y Originaria

la

Comunicacié 3hsCéatedras
n Semanales

3 bs 48hs Catedras
Catedras Cuatrimestrales

Didactica de la Teoria
Politica

5hsCatedras
Semanales 160hs

Catedras Anuales

Practica Docente Il :

6 hs Céatedras
Semanales

192 hs Catedras
Anuales




Semanales

48 hs
Catedras
Cuatrimestral
es

Historia politica
Argentina 5 hs
Catedras  Semanales
160 hs Céatedras

Anuales

30

Sociologia de la
Educaciéon3 hs C
Semanales96 hg

Catedras Anual€g

Economia Politica
3 hs Catedras
Semanales 96 hs

Catedras Anuales

Practica Docente lll:

7hsCatedrasSem
an ales

Historia y Politica de la
Educacion Latinoamericana,
Argentina.
Chaquefa

4 hs Catedras Semanales

128 hs Catedras Anuales

6
1
a
gin
a
P
Catedra:
Histor|a del
Pensdmiento | Politico
4 hs déatedrad
Semahales 128 hs
Catedfas Anuples
Administra
Derecho _ Politicas F
Constltucional 4
hsCatgdras 4 hs Cated
Semahales
Semanales
128 h$ Catedfas Anuales
Catedras A
Teorid de las
Relaclones
Internpaciopalés Y-ormacion en Derechos Metodolog
Eg?,%lé;;nanca € Humanos, |Etica y Ciudadania Investigacit
L Ciencias S
Contemporan a4 hs Catedfas Semanales
, 3 hs Céted
4 hsCatedralszs hs Cat¢dras Anuales
Semanales

Senranales 128 hs




CétedraRse,E'rgl?a (Ca'éa:

8 hs Catedras

Semanales

256 hs Catedras
Anuales

Finanzas Publicas
3 hs Céatedras
Semanales 96 hs

Catedras Anuales

224 hs Catedras
Anuales

i ©))

gin

Cultura Politica, Opinion
Publica y Medios de
Comunicacion

4 hs Catedras
Semanales 128 hs

Catedras Anuales

PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA

UNIDADES CURRICULARES QUE INTEGRAN EL PLAN DE ESTUDIO

La falsa historia es el origen de la falsa politica
Juan B. Alberdi



1°" A0 CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PEDAGOGIA
FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1 ° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras gin
semanales. ( 128 hs cétedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular aborda los marcos teéricos que permiten comprender la educacién
como una practica contextualizada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su
potencial transformador.

La Pedagogia se ocupa del estudio intencionado, sistemético y cientifico de la educacion.
Disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y solucién del problema educativo. Por
pedagogia también se entiende, el conjunto de normas, principios y leyes que regulen el hecho
educativo sistematico. Por lo tanto, se trata de una actividad tedrica, manteniendo una relacion
de dependencia con la educacién, que es una actividad practica. Sin la existencia de la
educacion, no habria Pedagogia posible, de igual manera sin la Pedagogia, la educacién no
podria tener significado cientifico.

El sustrato metodolégico de la Pedagogia como ciencia es materialista y dialéctico y es a partir
de la dialéctica entre teoria y praxis en el @&mbito pedagdgico, que se puede leer e interpretar la
complejidad de las ideas y de los hechos educativos.

La Pedagogia tiene como objeto de estudio a la formacién y estudia a la educacién como
fendmeno socio-cultural y especificamente humano. Por ello, la aproximacién a los problemas
relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las coordenadas de la educacion desde la
construccién histérica, dado que el pensamiento pedagogico-en un horizonte temporal- refiere
a los procesos de institucionalizacién de la educacién y que en la practica educativa subyacen
discursos pedagdgicos que fueron construidos y requieren ser develados. Recuperar
producciones y criticas que surgen en el siglo XX facilitard la construccibn de marcos
referenciales para la acciébn docente, a partir del analisis de las corrientes de reflexion
pedagdgica, de sus tradiciones, de sus problemas historicos, promoviendo la comprension de
las problematicas contemporaneas.

En la actualidad, debe pensarse la formacion docente como una formacién multireferencial.
Por ello, desde esta disciplina se procura contribuir a la construccion de estilos de intervencién
gue articulen enfoques tedrico-metodoldgicos sustantivos con la lectura permanente de
historias e identidades de proyectos institucionales y sujetos comprometidos en los mismos.
Formacién que posibilite, a la vez, por su proyeccién social, politica y ética, la generacién de
propuestas significativas en la formacién docente.
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EJES DE CONTENIDOS
EJE I: Aproximaciones y debates acerca del fenémeno educativo y la Pedagogia

Pedagogia como ciencia. La educacion como préactica social, compleja y derecho
fundamental. Pedagogia Tradicional. Nuevos enfoques pedagdgicos. Pedagogias
socioculturales: Pedagogia de la Confianza. Pedagogia de la esperanza. Pedagogia de la
autonomia. Educacién vy escolarizacion. Complejidad del concepto de educacion.
Multireferencialidad y pluralismo pedagogico. Reflexion critica y del juicio profesional como
base para la toma de decisiones para la accion pedagdgica.

Eje II: El surgimiento de la Escuelay el desarrollo del campo pedagogico 6

Origen y desarrollo de la escuela como institucion universal. Premisas de la 1

escolarizacion que construyé la modernidad. Concepciones acerca de la relacion escuela gin

sociedad. Rituales escolares. Relaciones entre Pedagogia y Politica. Teorias no criticas. &
Educacion, reproduccién y cambio social. Pedagogias criticas. Produccion del conocimiento yP

saber escolar. Escuela y Poder. Autoridad Pedagdgica. El eclipse de la autoridad pedagogica
como problematica actual.

El pensamiento posmoderno y la crisis de la educacion. Perspectivas contemporaneas.
Pedagogia social. Pedagogias de la imagen. Pedagogia de la diferencia y de género. La
Pedagogia feminista. Judith Butler, Laurent Berlant.

Eje Ill: Problematicas especificas de la educaciéon actual en América Latinay en la
Argentina

Escuela y conocimiento. La tarea educativa en contextos complejos: maestros, escuela
y pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicacion.

Tensiones en ambitos educativos: la tradiciébn y la innovacion. Homogeneidad y
heterogeneidad. Procesos de inclusion-exclusién de la escuela. La crisis de la institucién
escolar frente a la pluralidad de infancias y juventudes.

Papel de la escuela en la construccion de una ciudadania activa. Las alianzas y
conflictos con el afuera. La relacion familia y escuela. La Pedagogia y sus agentes. Las nuevas
configuraciones profesorales.

EJE IV: Pedagogiay la Construccion de Subjetividades

Estigmatizacion. Educabilidad cuestionada. Escuela, Cuerpo y Saber. El derecho a no
ser ensefiado y el acto educativo como contravencion. Las leyes de la atraccién pedagogica:
motivacion, interés, distraccion, desconexion y dispersion. Las patologias de la accion en la
escuela y el derecho a la indiferencia. La hegemonia de los discursos sobre la afectividad
docente, el cuidado y la contencion. La interaccion maestro alumno.: como pensar lo que
sucede en el aula. Conocer al alumno como agente con identidades sociales y derechos.

BIBLIOGRAFIA

* ALLIAUD, A. Y ANTELO, E. (2009) Los gajes del oficio. Buenos Aires, Capitulo 5: Los

gajes del oficio de ensefiar. La iniciacion a la docencia. cap. 9: Algunas claves para
afrontar los desafios de ensefiar hoy. Aique.



* ANTELO, E. (1999). Instrucciones para ser Profesor. Pedagogia para Aspirantes.
Santillana.

* APPLE (2004), Educacion, poder y biografia. Didlogos con educadores criticos. Siglo XXI.
(Torres) Giroux y Apple.

* ARENDT, H (1996), Entre el pasado y el futuro, Barcelona, Peninsula. Capitulo 5.
BUTLER, J.(2007), El Feminismo y la subversién de la identidad, Barcelona, Paidés Ibérica.
* CORNU, L. (1999), “La confianza en las relaciones pedagdgicas”, en Frigerio, G.; Poggi,

M. y Koarinfeld, D. (comps): Construyendo un saber sobre el interior de la escuela.
Buenos Aires: CEM-Novedades Educativas.

* DUBET, F. (2011), Repensar la justicia social. Contra el mito de la igualdad de
oportunidades, Buenos Aires, Siglo XXI.

« DUSCHATZKY, S.; SZTULWARK (2011), Cap. lll: “imagenes sobre lo no escolar’, en
Imégenes de lo no escolar. En la escuela y mas alla, Buenos Aires, Paidos.

* FOUCAULT, M. (2006). Vigilar y castigar: nacimiento de la prision.1° ed 5°reimp. a

Buenos Aires: Siglo XXI Editores Argentina.

* FREIRE, P. (2008) Pedagogia de la Esperanza. Un reencuentro con la Pedagogia del
oprimido, México, Siglo XXI.

* FREIRE, P. (2008), Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica
educativa, México, Siglo XXI.

* FREIRE, P. (1985) Pedagogia del oprimido. México, SXXI
« GIMENO SACRISTAN, J.(1998), Poderes Inestables en Educacion, Madrid, Morata.

Capitulo 1. - ROUSSEAU, J. J.(1755/1958), Discurso sobre el origen de la desigualdad

entre los hombres, Madrid, Aguilar. Ficha Perfectibilidad.

* TERIGI, F.(2004), “La ensefianza como problema politico”. En Frigerio, Graciela; Diker,

Gabriela (Comp.) (2004) La transmisién en las sociedades, las instituciones y los
sujetos, Buenos Aires, Novedades Educativas

ALFABETIZACION ACADEMICA
FORMATO: Taller
REGIMEN DEL CURSADO: Anual

R O



UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas céatedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Alfabetizacién académica se propone orientar y acompafar el inicio de la trayectoria de los
estudiantes universitarios noveles. Esta materia se propone familiarizar al estudiante
ingresante con los propasitos y finalidades de la lectura y escritura académica, fomentar la
apropiacion de estrategias de lectura orientadas al procesamiento de textos académicos y
hacer consciente, en los estudiantes, los procedimientos de escritura para mejorar la
comunicacion de los saberes, la construccion de conocimientos y los procesos metacognitivos.

La alfabetizacion académica transciende los marcos de una disciplina porgue constituye un
enfoque que atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la carrera. La lectura y la
escritura se conciben como practicas especificas para comprender y producir los textos propios
del ambito académico: cuestionarios, resimenes, informes o ensayos. De la comprension y
produccién de estos géneros académicos resulta el aprendizaje. La lectura y la escritura
intervienen como herramientas de aprendizaje y descubrimiento que contribuyen a construir
esquemas y conceptualizaciones cada vez mas complejas.

La materia alfabetizacién académica se centra el proceso de alfabetizacion avanzada de todo sujeto
escolarizado y brinda al estudiante que ingresa a la educacién superior un conjunto de nociones y
estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas asi como en las
actividades de produccién y analisis de textos. La concepcion de alfabetizacion académica también
incluye el proceso por el cual se llega a pertenecer a una 6

comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de haberse apropiado de sus 1

formas de razonamiento instituidas a través de ciertas convenciones del discurso.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Lectura

Los géneros del discurso cientifico. La ciencia y la divulgacién cientifica. Practicas de lectura.
Rol del lector en la comprension de los textos académicos. La organizacién de la informacién
en los textos académicos. Texto, contexto y gramatica. Rasgos del discurso expositivo
explicativo y del discurso argumentativo en el capitulo de manual, El articulo de divulgacion,
resumen, informe de lectura. Practicas de escritura académica: la produccion de resumenes,
las tomas de apuntes. El resumen de textos expositivos de base narrativa. El resumen de
textos argumentativos.

EJE II: Escritura

El proceso de escritura: planificacién, elaboracion y revisién recursiva de los textos. La
escritura de diferentes géneros académicos. Las secuencias textuales constitutivas de los
géneros académicos. La escritura con funcidbn epistémica. Modalidades textuales vy
procedimientos discursivos propios del discurso de la ciencia. Aspectos de gramatica y
normativa referidos a las practicas de escritura.

EJE Ill: Oralidad



Reflexiones sobre las practicas de oralidad en el marco de las interacciones en la clase y en
funcion de las tareas y problematicas comunicativas de la unidad que necesiten de la expresion
oral. El discurso pedagdgico. Estrategias y recursos de la oralidad para comunicar el
conocimiento.

BIBLIOGRAFIA

* Alvarado, M. (1996) Paratexto. Buenos Aires: Oficina de Publicaciones del Ciclo Basico
Comun-UBA, Enciclopedia Semiolégica.

* Bajtin, M. (1952-53), “El problema de los géneros discursivos” en Estética de la creacién
verbal, México: Siglo XXI, 1995

* Carlino, P. (2003). Alfabetizacion académica: un cambio necesario, algunas alternativas
posibles. Educere, 20, 409-420.

* Carlino, Paula (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

* Cassany, D. (2008) Tras las lineas. Barcelona, Anagrama.
* Ciapuscio, G. (1994) Tipos textuales. Buenos Aires: Eudeba.

* Cubo de Severino, L. (coord.) (2005) Los textos de la ciencia. Cordoba: Editorial
Comunicarte.

* Garcia Negroni, M. M. (coord.) (2004) El arte de escribir bien en espafiol. Manual de
correccion de estilo. Buenos Aires: Santiago Arcos.

* Kerbrat-Orecchioni, C. (1987) La enunciacién. De la subjetividad en el lenguaje. Buenos
Aires: Hachette.

* Martinez Solis, M. C., (2001) Analisis del discurso y préactica pedagdgica. Argentina,
Rosario: Homo Sapiens

* Narvaja De Arnoux, Elvira, Mariana DI STEFANO y Cecilia PEREIRA (2002) La lectura 6
y la escritura en la universidad. Buenos Aires: Eudeba.

* Narvaja De Arnoux, E., Di Stefano, M. y Pereira, C. (2007) “La complementacion de gin

informacion” y “La contrastacion de fuentes”. En Arnoux et al. La lectura y la escritura &
en la universidad. Buenos Aires: Eudeba, 97-133.

* Navarro, F (Coord). Alzari, |. et al (2014) Manual de escritura para carreras de

Humanidades. 1ra ed. CABA: Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras, Universidad
de Buenos Aires.

* Nogueira, S. (2007) “El resumen”. En: Nogueira, S. (coord.) La lectura y la escritura en el
inicio de los estudios superiores. Buenos Aires: Biblos, 71-148.
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* Reyes, G. (1994) Los procedimientos de cita: citas encubiertas y ecos. Madrid: Arco
Libros.

DIDACTICA GENERAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1 ° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas céatedras
semanales. (128hs céatedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didactica General se propone abordar la ensefianza como eje central de la formacién, Se
constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la
teoria y la practica, la cual adquiere la forma de una intervencion situada social e historica.

Reinscribe sus sentidos tradicionales en las perspectivas actuales desde las cuales se
resignifica su capacidad descriptiva, comprensiva y de intervencion, a partir de la consideracion
de los contextos y sujetos involucrados.

La ensefianza es una practica de caracter complejo. Es mucho mas que un proceso de
indole técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los condicionantes de caracter
social, politico e histérico en los que se desenvuelve. De alli la necesidad del abordaje de su
estudio desde distintas dimensiones: humana, técnica y socio-politica.

La ensefianza es un acto social, histérico, politico y cultural, en el que se involucran sujetos.
Por ello, la subjetividad es el eje estructurante de la ensefianza. Esto implica, recuperar los
sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones politicas que todos los docentes asumen
en la cotidianeidad escolar.

Por otra parte, el analisis del curriculum como un campo de controversias, de
confrontacion dialéctica, susceptible de influjos explicitos e implicitos que parten de la
estructura socio-cultural, politica y econémica donde se desarrolla es primordial en la formacion
docente. Se lo piensa como un proyecto socio-politico-cultural perteneciente a una sociedad a
la que reproduce y al mismo tiempo transforma.

Con esta intencionalidad, abordar el curriculum y los procesos de escolarizacién del 6
saber supone desarrollar una actitud critica y reflexiva acerca del rol docente en sus multiples 1

funciones, tanto en lo atinente al disefio de la ensefianza como a su rol de participante en los

procesos de desarrollo curricular para desnaturalizar las practicas educativas y construir a
criterios de intervencion e interpretacion consecuentemente segun las finalidades educativas.P

EJES DE CONTENIDOS
EJE I: La Didactica: Complejidad y Multidimensionalidad de la Ensefianza

La Didéactica. Origenes de la didactica. Hacia una caracterizacion del objeto de estudio
de la didactica. Didactica como escolarizacion. La ensefianza como practica social, ética y

a
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moral. Su relacion con el aprendizaje. La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos,
enfoques historicos. Ensefiar y aprender. Modelos y enfoques de ensefianza. Acerca de los
sentidos de ensefiar en contextos actuales.

EJE Il: La Ensefianza

Ensefianza: enfoques, supuestos sobre la ensefianza y disefio de la ensefianza. Los
componentes del disefio de ensefianza. La gestion de la clase. La clase como configuracién
dindmica, cambiante. Decisiones implicadas en el proceso de programacion. Estilos de la
programacion didactica: la planificacion de la ensefianza, sentidos y significados. Programas,
proyectos, unidades didacticas, planes de clases. Los componentes del disefio de ensefianza:
objetivos, contenidos, estrategias, actividades, evaluacion. Criterios de seleccion,
jerarquizacion y organizacién de los contenidos y estrategias de ensefanza.

EJE lll: El ensefiante como agente principal de la ensefianza

Procedimientos, técnicas y Formas Basicas de Ensefar: estrategias.
Gestionar la clase. Generar situaciones de aprendizaje. Favorecer la vida grupal y crear un
orden de trabajo. El caracter instrumental de la formacién en didactica.

Eje IV: La Evaluacion de la Ensefianza

La Evaluacién y la Ensefianza. Sentidos y complejidad de las practicas evaluativas. Los
momentos del proceso de evaluacién. Concepciones, criterios, enfoques, tipos e instrumentos
de evaluacién. Resultados de la evaluacion ¢ qué y como trabajar con ellos?

Eje V: El curriculum

El curriculum como prescripcion y como realizacion educativa de la escuela. Curriculo
oculto y nulo. Los determinantes del curriculum. Niveles de especificacion curricular.
Documentos curriculares. Andlisis del disefio curricular de la Educacion Secundaria.

La clase como objeto complejo de estudio. La clase como campo grupal. Los vinculos
intersubjetivos y la disponibilidad del docente. El andlisis didactico de la clase.

BIBLIOGRAFIA

* Aebli, H. (1995): 12 Formas basicas de ensefiar. Madrid: Narcea.

» Alvarez Méndez, Juan Manuel. 2000. Didactica, curriculo y evaluacion. Ed Mifio y Davila

Camilloni, A. (2004): “Sobre la evaluacion formativa de los aprendizajes”, en Revista
Quehacer educativo,

» Camilloni, A. y otras (2007), El saber didactico, Buenos Aires, Paidds.

* Cols, E. (2001): La programacion de la ensefianza. Buenos Aires: OPFyL, Facultad de

Filosofia y Letras, Fichas de Catedra.

* Contreras Domingo, J. (1990) Ensefianza, curriculum y profesorado. Introduccion critica a
a la didactica. Madrid: Akal..
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* Davini, C. (2008): Métodos de ensefianza. Didactica general para maestros y profesores.
Buenos Aires: Santillana.

* Fenstermacher, G. y Soltis, J. (1999): Enfoques de ensefianza. Buenos Aires: Amorrortu.
* Ferreyra, H y Batiston, V. (1997). El curriculum como desafio institucional. Aportes
tedricos- practicos para construir el microcurriculum. Ed. Novedades educativas. °
Grondlund, N. (1973): Medicion y evaluacién de la ensefianza. México: Pax. * Gvirtz, S. Y

PALAMIDESSI, M. (1998): El ABC de la ensefianza. Buenos Aires: Aigue. * Joyce, B; Well,
M. (2002): Modelos de ensefianza. Barcelona: Gedisa.

* Kemmis, S. 1988. el Curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccién. Ed. Morata «

Palladino, E. 1998. Disefios Curriculares y Calidad Educativa. Ed. Espacio. * Zabalza,

M. A. (1995): Disefio y desarrollo curricular. Madrid: Narce

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

FILOSOFIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La formacion docente para la ensefianza de la Ciencia Politica requiere del estudio de la
politica en la filosofia clasica y moderna, y la adquisicion de la competencia para la recepcién
critica de los aportes mas significativos en el campo de la filosofia practica contemporanea
(ética, filosofia politica, etc.). En esta unidad curricular se consideraran, ademas, los nuevos
problemas politicos que se plantean a partir de las aplicaciones de la ciencia politica, de la
dinamica de la economia moderna y del impacto de los cambios sociales en los campos de lo
publico y de lo privado.
Al respecto se han de trabajar criterios filosoficos de fundamentacion politica junto con los
procedimientos adecuados para la justificacion filoséfica de esos valores y principios. Como asi
también, pretende favorecer la capacidad para la resolucion de situaciones problematicas y/o de
conflicto por confrontacién de posturas e ideologias, propias del quehacer politico; criterios 6



gue permitiran resolver estos problemas mediante el didlogo racional, y tratarlos con la

solvencia del conocimiento.

A partir de esa concepcion, intencionalidad y sentidos la Filosofia, entendida como modo de
conocimiento de caracter critico y problematizador, se constituye en un ambito de importante
valor formativo para los futuros docentes, ya que promueve una actitud basica de indagacién y
cuestionamiento constante. Es asi que el planteo de preguntas filosoficas en torno al ser
humano y la comprension de algunas respuestas que han recibido a lo largo de la historia
resultan claves para un futuro docente, en funcién de vincular los problemas filosé6ficos con el
surgimiento y el desarrollo de la reflexion politica en nuestra sociedad.

Esta aproximacion a las cuestiones filoséficas y sus consecuencias politica, culturales vy
educativas no puede dejar de lado ciertas contribuciones que al respecto se han desarrollado
desde el pensamiento latinoamericano y argentino, en funcién de contextualizar la reflexion
filosofica en nuestro &mbito sociohistérico particular y poner en dialogo estas perspectivas con
las provenientes de los enfoques clasicos y de la modernidad occidental.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Filosofia y su explicacion del mundo.

Origen de la filosofia — Su naturaleza -sus problemas. El hombre como problema filoséfico. Su
abordaje social, cultural y politico. EI hombre y los nuevos contextos culturales: los mass media
y otros problemas de la sociedad contemporanea.

El problema del conocimiento: Opinién, conocimiento y justificacion. ElI conocimiento.
Condiciones y fuentes del conocimiento. Teorias acerca de la verdad. La filosofia moderna: el
racionalismo y el empirismo. La actividad cognoscitiva. El problema ético. Relativismo y el
pluralismo moral.

EJE Il Idealismo y materialismo.

El empirismo. El idealismo trascendental de Kant. La filosofia de la ilustracion Idealismo moral
e idealismo filosdfico. El Idealismo de Berkeley. Comienzo del materialismo: la explicacién del
mundo. Evolucién del materialismo. El Materialismo y las ciencias. El problema de la verdad: el
pensamiento, la idea y la materia. Materialismo dialectico. Bacon, Descartes, Locke,
Feuerbach, Marx y a Engels, Hegel y el método "metafisico". La epistemologia y la teoria social
de Pierre Bordieu — El estructuralismo — EI método y el andlisis geneal6gico de Michel Foucault

EJE 1l El estudio de la dialéctica

Leyes de la dialéctica: el cambio; la accion reciproca; la contradiccién; la transformacién de la
cantidad en calidad o el progreso por saltos. El método dialectico y las ideologias. Conciencia
verdadera o conciencia falsa. Accion y reaccion de los factores ideoldgicos.

EJE IV Filosofia, ética y sociedad

Filosofia y sociedad. El problema de la ética: Su valor epistemoldgico: Relativismo,
Escepticismo, Racionalismo. Su valor politico: Libertad, justicia, poder. La razon posmoderna.
La cuestidon acerca de la verdad. Las criticas a la idea de progreso y el fin de la historia. El
problema ético. Relativismo y pluralismo moral. Problemas filos6ficos contemporaneos:
Existencia. Problemas l6gico- epistemoldgicos. Lenguaje y argumentacion. Tipos de
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argumento. Validez y forma légica. El conocimiento cientifico. Ciencias y teorias cientificas.

Ciencia. Poder.

BIBLIOGRAFIA

« Ferrater Mora, J.(1981) Diccionario de filosofia Alianza 4 vols, Madrid.

* Frassineti De Gallo, M. y Fernandez A. (2006). Filosofia Viva. Antologia. ., AZ , Bs. As *

HESSEN, Johannes. Teoria del Conocimiento. Publicacién del Instituto Latinoamericano de
Ciencias y Artes

« Hirschberger, Johannes. (1992) Breve historia de la filosofia. Herder, Madrid, « Klimovsky,

G. (1997). Las desventuras del conocimiento cientifico AZ. Bs., As. « Lipovetsky, G. (2002).
La era del vacio. Ensayos sobre el individualismo contemporaneo. Anagrama, Barcelona

« Feinmann, José Pablo, "Hegel, dialéctica del amo y el esclavo" en Filosofia aqui y ahora,

Video en linea: http://descargas.encuentro.gov.ar/emision.php?emision id=275 » Feinmann,

José Pablo, "Filosofia y praxis" en Filosofia aqui y ahora. Video en linea: -
http://descargas.encuentro.gov.ar/emision.php?emision id=276

« Marx, Karl."Critica de la dialéctica hegeliana y de la filosofia de Hegel en general" en

Manuscritos econdémicos Yy filoséficos de 1844, Ediciones de Cultura Popular, México,
1984. Texto en linea:

http://www.marxists.org/espanol/m -e/1840s/manuscritos/man3.htm#3-5 (Disponible) «

Nietzsche, Friedrich, De la utilidad y los inconvenientes de la historia para la vida,
Peninsula,Barcelona. http://www.nietzscheana.com.ar/referencias/sobre la utilidad.htm
(Disponible)

* Nietzsche, Friedrich. La gaya ciencia, Fontamara, México, 1996.

« http://www.nietzscheana.com.ar/textos/de la_gaya scienza.htm (Disponible) -

Schopenhauer, Artur. "Libro primero. EIl mundo como representacion, primera
consideracion: La representacion sometida al principio de razén: el objeto de la experiencia
y la ciencia”, en El mundo como voluntad y representacién, Tomo |., Trotta, Madrid, 2004,
pp. 49-143. http://search.4shared.com/g/1/shopenhauer?suggested (Disponible)

« Zea, Leopoldo (compilador).“Prélogo”, en Pensamiento positivista latinoamericano, Ariel,
Barcelona, 1976, pp. IX-LII.

« http://www.bibliotecayacucho.gob.ve/fba/index.php?
id=97&backPID=96&swords=zea&tt products=71 (Disponible)
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« http://www.buenastareas.com/ensayos/ (Textos en linea)

« http://www.bowdoin.edu/~eyepes/latam/liberac.htm (Textos en linea)

INTRODUCCION AL DERECHO

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras 6

semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El derecho es ante todo una actividad intelectual. Requiere reflexion, creatividad y debate. El
Derecho en si, es uno solo y lo que puede cambiar o variar es el prisma desde el cual se lo
mira, y lo que se elige describir con mayor énfasis. Pero en su esencia, el objeto, no cambia.
En su caracter de disciplina introductoria, INTRODUCCION AL DERECHO puede asumir
distintas funciones. Lo principal radica en dispensarle un caracter autonomo, a través de la
ensefianza de conceptos juridicos fundamentales relacionados con la Teoria General del
Derecho. Intenta proporcionar a los estudiantes las herramientas necesarias para la
comprension y analisis de los problemas que acompafian al estudio del Derecho,
capacitandolos en el reconocimiento y en el uso de nociones juridicas basicas. Se plantea la
necesidad de abordar el derecho desde los modelos juridicos vigentes y de identificar las
propuestas de metodologias juridicas que se gestaron a partir de ellos y que han incidido en la
construccién del derecho argentino, desde el siglo XIX, pasando por el siglo XX y finalizando
con los modelos y métodos contemporaneos, con especial referencia al Modelo Juridico
Multidimensional propuesto.

PROPOSITOS

- Conocer y comprender la terminologia y los principios generales del derecho e identificar y
conocer sus fuentes.

- Precisar y establecer las diferencias entre el derecho publico y el privado e identificar las
principales nociones del derecho en donde el estado dirime cuestiones entre particulares. -
Analizar la problemética del derecho desde la perspectiva de los modelos juridicos y de los
métodos de analisis y comprension que se definen a partir de ellos.

EJE DE CONTENIDOS

EJENC°1

El acto de conocimiento. Concepto de ciencia. Clasificacion. El conocimiento cientifico y sus
métodos en relacion con los objetos

El concepto de Derecho. Dificultades para definir Derecho. Las concepciones de Derecho: el
iusnaturalismo, el positivismo y el realismo.



El problema del conocimiento del Derecho. El Derecho como Ciencia. Algunos modelos de
ciencia del Derecho. El papel de la dogmatica juridica: el modelo del legislador racional. Otras
propuestas.

El problema del caracter normativo del fendmeno juridico: derecho como conducta. El ser y el
deber ser. La falacia naturalista.

EJE N° 2

La teoria pura del derecho. Objetivos.

La teoria de la norma juridica. a) Las normas segun Von Wright, Kelsen y Hart: clasificacion y

criticas.

Normas juridicas: similitudes y diferencias con las normas morales y con los usos sociales. Los
caracteres de las normas juridicas positivas: vigencia, validez, coercibilidad, efectividad y

eficacia.

El comportamiento humano como objeto de la norma juridica. Accién y actividad. a
EJE N° 3

El ordenamiento juridico: concepto y caracteristicas. La jerarquia de las normas. La norma
fundamental (Kelsen). La regla de reconocimiento (Hart). La construccion en grados del
ordenamiento juridico.

La interpretacion de las normas, nocién. La interpretacién subjetiva y la objetiva segin Ross.
Problemas de interpretacién y propuestas de soluciones. Elementos e instrumentos de la
interpretacion juridica. Clasificaciones de la interpretacion. La interpretacion y el principio de
conservacion de la norma. Los métodos de interpretacion.

La aplicacion de las normas juridicas: el modelo deductivo. Teoria de la discrecionalidad
judicial.

La validez de las normas. La coherencia del ordenamiento juridico. La antinomia o conflicto de
normas: concepto. Tradicional cuadrado de oposicion. Las antinomias y los criterios para su
resolucion.

La integracion del ordenamiento juridico. La plenitud del ordenamiento juridico. Las lagunas del
derecho. Autointegracion y Heterointegracion.

La decision judicial para la resolucion de conflictos: La sentencia. Aspectos principales. Las
fuentes del derecho. El derecho como relacién juridica. Caracteres. Sujetos. Partes y terceros.
Posiciones que los sujetos pueden ocupar en la relacion juridica. Derecho subjetivo. Deber
juridico u obligacion.

Objeto de la relacién Juridica: bienes, cosas servicios. La causa de la relacion juridica: hechos
y actos juridicos.

Las Ramas del Derecho. Nociones elementales.-

EJE N° 4.

Los elementos intrinsecos de la norma juridica: los conceptos juridicos fundamentales. Teoria
de los conceptos juridicos basicos: Sancion. El acto antijuridico. Responsabilidad. Diferentes
sentidos en que se usa el término “responsabilidad”, segun Hart. Clases de responsabilidad
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(directa e indirecta; subjetiva y objetiva). Deber juridico. Derecho subjetivo: diferentes sentidos
segun Kelsen. Capacidad juridica y competencia. Imputabilidad penal. Persona Juridica.

EJE N° 5

Derecho y Moral. Niveles de reflexion filosofica: Introduccién a la Meta-ética: teorias
descriptivas y Teorias no descriptivas. Introduccion a la ética normativa.

Algunos problemas éticos: a) los derechos individuales basicos: los derechos humanos como
derechos morales. b) El derecho como instrumento para hacer efectiva la moralidad: discusion,
el reconocimiento juridico de una moral positiva; c¢) Justificacion de la pena: teorias
(utilitarismo, retribucionismo, consensualismo); d) El rol del Juez en la sociedad democratica.

BIBLIOGRAFIA:

* GORDILLO, Agustin (2.007). “Introduccion al Derecho”. Ed. La Ley. Buenos Aires,

Argentina.-

* AFTALION. E. (1980) “Introduccion al Derecho”. Ed. Cooperadora del Derecho y Ciencias

Sociales. Buenos Aires.-

* AFTALION, Enrique

« TORRE, Abelardo (2009). “Introduccién al Derecho”. Abeledo Perrot. Buenos Aires,
Argentina.

* MARTINEZ PAZ, Fernando (1984) Introduccién al Derecho. Editorial Abaco. Buenos
Aires, Argentina.

* NINO, Carlos Santiago. (2001). “Introduccién al analisis del derecho”. Ed. Astrea. 2°
edicion ampliada y revisada. Buenos Aires, Argentina.

* HART, Herbert (1998). “El concepto de derecho” (1961). Ed. Abeledo Perrot. Traduccion
G. Carrio. Buenos Aires, Argentina.

* KELSEN, Hans (2000). “La Teoria Pura del Derecho”. Ed. Eudeba. 4° Edicion. Buenos
Aires, Argentina.

* KELSEN, Hans (). “Teoria General del Derecho y del Estado”. Ed. Eudeba. Buenos Aires,

Argentina.

SOCIOLOGIA
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FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas céatedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La sociologia, como ciencia social que estudia fendbmenos colectivos producidos por la
actividad de los seres humanos dentro del contexto historico cultural en el que se encuentran
inmersos. Posibilita el estudio de las relaciones sociales del ser humano mediante la
confrontacion de conocimientos para conformar cuerpos tedéricos de esta disciplina.

La unidad se orienta hacia una inmersion en las principales perspectivas teéricas de la
Sociologia y a la reflexiébn sobre los diversos debates que entre las mismas han existido y
ofrece al futuro educador intentos explicativos e interpretativos sobre los eventos y los
procesos de la realidad que nos rodea. En este sentido, se busca introducir a los estudiantes
en las principales reflexiones tedricas de esta ciencia y en los principales ambitos y campos de
estudio para reflexionar, comprender y explicar las problematicas mas importantes de las
sociedades.

Apropiarse de estos conocimientos permite analizar la realidad de los diferentes grupos
sociales, asi como también participar de la elaboracion y ejecucion de proyectos de desarrollo
social, aportando todos estos saberes a los mas diversos ambitos, como la politica, la
educacion, la salud, el medio ambiente, el turismo, los movimientos sociales, entre otros. El
futuro docente se constituye, asi, como un actor social capaz de aportar informacién y
conocimientos que puedan llevar a mejorar nuestra realidad social

EJES DE CONTENIDOS

EJE | punto de vista socioldgico

El caracter historico y multidimensional de los fendmenos sociales. La sociologia en el marco
de las ciencias sociales. El caracter cientifico de la sociologia. Sociologia. Problemas
epistemoldgicos. Ontologia de lo social. La sociedad como problema tedrico. Conocimiento
sociolégico y sentido comun: diferencias y relaciones. Identidad y rol del sociélogo en la
sociedad moderna.

EJE Il El abordaje tedrico de la sociologia

La sociologia como disciplina cientifica, la perspectiva sociolégica en el marco de las Ciencias
Sociales Abordaje de los tedricos clasicos en Sociologia. Contexto histdrico de su surgimiento.
Los inicios de la sociologia: Saint Simon y Comte. La sociedad industrial y capitalista: Karl
Marx, Max Weber y Emile Durkheim, entre otros. Abordajes metodolégicos. Los temas
fundamentales de la sociologia general (principales conceptos y teorias relativos a los
problemas sociolégicos basicos de la vida social: Educacion, familia, trabajo, economia y
sociedad

EJE Ill Sociologia de la integracion y Sociologia del conflicto

Diferenciacion y asimetria en la estructura social. Desigualdades y clases sociales. La teoria de
las clases sociales en la sociologia clasica. Abordajes de Weber y Marx. El funcionalismo y la
teoria de la estratificacion social. Los debates tedricos actuales sobre las clases y la
estratificacion social. Estructura social y condiciones de vida. Polarizacion y heterogeneidad



creciente en la estructura social. La “nueva cuestion social”. Zonas de cohesién social:
integracion, vulnerabilidad, polarizacion, fragmentacion y exclusion social. La integracion, orden
y regulacion social. Durkheim y la corriente Estructural-Funcionalista. Procesos de socializacion
(tipos y agentes) y control social (instituciones y dispositivos). El concepto de desviacion y su
critica. Socializacion, identidad y cultura juvenil en la Argentina contemporanea.

EJE 11l Sociologia del poder y la dominacion

Poder, dominacion y legitimidad en el estado moderno segun Max Weber. Clases, estado, he
gemonia y crisis en la perspectiva de Antonio Gramsci. Sociedad, estado y gobierno. Grupos
de interés, partidos politicos y movimientos sociales. Formas del conflicto y el consenso.
Estado y democracia. Estado y ciudadania. Conflictos sociales y nuevas disputas politicas en la
Argentina post 2001.

BIBLIOGRAFIA

[0 Bauman, Z. y May, T. (2007); Pensando socioldgicamente, Nueva Vision, Bs. As.,
Introduccién. Caps. 1-2-3-y 4

I Bourdieu, P. (1999) "Una ciencia que incomoda", en Bourdieu, P.; Sociologia y cultura,
Grijalbo, México, 1990. “La Miseria del Mundo”. FCE, Buenos Aires,

[0 Castel, R. (2007): “La sociologia y la respuesta a la demanda social” en Lahire, B.; ¢ Para
qué sirve la sociologia?, Siglo Veintiuno Editores, Bs. As.

M Giddens, A. (1994) El capitalismo y la moderna teoria social, Labor, Barcelona, ("La
formulacién de los tipos ideales”, pp. 237-239; “Conceptos fundamentales de
sociologia”, pp 243-256). “Exterioridad y coercién”, pp.156-164). cap. 2 "El materialismo
histérico”, esp. pags. 57 - 65).

1 Alabarces, P. y Rodriguez, G. (1996) ; Cuestion de pelotas. Futbol, Deporte, Sociedad,

Cultura, Atuel, Buenos Aires. Pag. 75 a 89 (“Futbol: la afirmacion ritual de la identidad”).

(1 Durkheim, E. (1993). , Escritos selectos (Seleccion realizada por A. Giddens); Nueva a
Vision, Buenos Aires,

Il Tenti Fanfani, E. (2002) , “Socializacién”, en Altamirano, C. (director), Términos criticos
de sociologia de la cultura, Paidos,

[0 Poggi, G. (2005), , Encuentro con Max Weber, Nueva Visién, cap. 1,2,3,4y 7). [

Svampa, M. (2001): La sociedad excluyente, Taurus, Bs. As., cap. 6 (“La transformacion y

territorializacion de los sectores populares”) y 8 (“Las dimensiones de la experiencia

piquetera”).

N Portantiero, J. C. y De Ipola, E. (1987); Sociedad y Estado en el pensamiento clasico,
Cantaro, Introduccion y Seleccion de Textos (esp.: K. Marx, E. Durkheim, M. Weber, y
A. Gramsci).

* -Svampa, M. (2011). “Argentina, una década después. Del que se vayan todos’ a la
exacerbacion de lo nacional-popular”, Nueva Sociedad n° 235, septiembre-octubre, °

Viguera, A., “Movimientos sociales y lucha de clases”, en Conflicto Social n®1 -



(www.iigg.fsoc.uba.ar/conflictosocial/revista), junio 2009. (Disponible)

* http://www.buenastareas.com/ensayos (Disponible)

HISTORIA POLITICA y SOCIAL LATINOAMERICANA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas céatedras
semanales. (128 hs céatedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En el marco de los procesos que dieron origen a América Latina se busca favorecer la
comprension de la historia latinoamericana del siglo XX , desde perspectivas econémicas,
politicas, sociales y culturales. De modo que las tematicas seleccionadas sean una
herramienta util para el analisis de los cambios estructurales en la relacion Estado—Sociedad
de los paises latinoamericanos.

En el plano conceptual, esta unidad curricular asume la complejidad y diversidad de las
sociedades latinoamericanas, en su dimension politica, social, econémica, y cultural; cobran
sentido las transversalidades histéricas presentes que facilitan el reconocimiento de las
particularidades y semejanzas existentes entre ellas.

En términos metodoldgicos, los contenidos la propuesta invita a abordados desde alternativas
historiografica para resignificar la idea de tiempo lineal: no existe un tiempo social de una vy
simple, sino un tiempo social susceptible de mil velocidades, de mil lentitudes, tiempo que no
tiene practicamente nada que ver con el tiempo periodistico de la crénica y de la historia
tradicional, en términos de (Braudel: 1990), la periodizacion es Corta Duracion -nivel factual-,
de los hechos cotidianos y eventuales, breves como accidentes; de Mediana Duracion -nivel
coyuntural-, con procesos mas largos que cambian la vida social: hambrunas, guerras,
revoluciones, sequias, pestes; pero, su influencia no afecta los esquemas basicos de
pensamiento o las costumbres y tradiciones, técnicas o cosmovision de las gentes en forma

radical, alli se ubican los cambios econdémicos y el tiempo de Larga Duracién -nivel estructural-, a

en este nivel transcurren los procesos biolégicos (como la sexualidad o el amor), geogréficos,
cosmoldgicos; procesos casi inmdviles en el tiempo, procesos culturales. Procesos

estructurales son los que en una sociedad no cambian y tienden a perdurar y que a pesar de
hechos coyunturales, esos procesos permanecen casi invariables, estos hecho interesan a la
ciencias politica.

Introducir a los futuros docentes en los procesos de construccién del conocimiento histérico
sociopolitico, mediante un acercamiento a métodos y procedimientos, base de todo trabajo de
elaboracion cientifica, implica poder analizar un problema histérico, transmitiendo la nocion de
provisionalidad del conocimiento cientifico, y examinar criticamente un texto, delimitando su
estructura, hipétesis, presupuestos metodolégicos y fuentes utilizadas.

EJES DE CONTENIDOS
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EJE I: El quiebre del Mundo Colonial Iberoamericano y los conflictivos origenes de los nuevos
estados independientes en América Latina

La organizacién del orden colonial. Los procesos de independencia en América Latina: la
organizacion politica de América. Las manifestaciones y la organizacion de los pueblos
latinoamericanos. Movimientos nacionales de los siglos XVIIl a XX. Los proyectos nacionales
latinoamericanos (1870-1930).

EJE II: América Latina después de la Independencia

Desarrollo de las economias latinoamericanas desde fines del siglo XIX. El papel de Gran
Bretafia y las nuevas hegemonias mundiales. El Estado, los actores sociales y la economia en
América Latina entre la década del ‘30 y el '70. Politicas proteccionistas. Estado
intervencionista. ldeologias y orientaciones culturales. Los movimientos sociales en el contexto
regional y local.

Eje lll: Democracia y Globalizacion

La construccion de sociedades democraticas en América Latina. La negacion de la
democracia: golpes de Estado. La estructura social, econémica y politica a partir de los ‘80 en
el espacio latinoamericano y su relacion con los procesos argentinos. Las democracias y la
basqueda de la ciudadania plena en América Latina. Estructura social de los paises
latinoamericanos actuales. Paradigmas estructurales de las Teorias Politicas. Los paises
centrales y los periféricos en la teoria politica, econémica y social. Su aplicacién en América
Latina: los marxismos y la teoria de la dependencia de Latinoamérica. La crisis de los
paradigmas tedricos en los afios '90. Resurgimiento de concepciones elitistas y populistas. El
alter-mundialismo.

BIBLIOGRAFIA

* Del Pozo, José. Historia de América Latina y el Caribe (1825-2001). Santiago de Chile,
Lom, 2002.

* Di Tella, Torcuato. Historia de los partidos politicos en América Latina siglo XX. México,
Fondo de Cultura Econémica, 1993.

* Halperin Donghi, Tulio. Historia Contemporanea de América Latina. Buenos Aires,
Alianza Editorial, 1994.

* Giovanni Sartori: La politica. Logica y método en las ciencias sociales, Fondo de Cultura

Econdmica, Tercera edicion, México, 2002, pp. 131-132

* Pozzi, Pablo y otro. América Latina en el siglo XX. Entre el orden y la revolucion. a

Buenos Aires, Imago Mundi, 2004

* Romero, José Luis. Latinoamérica. La ciudad y las ideas. Buenos Aires, Siglo XXI

Editores Argentina, 2001.



---------- Luis. El desarrollo de las ideas en la sociedad Argentina del siglo XX. Buenos
Aires, AZ Editores,1998.

* https://www.google.com.ar/#g=+*%09La+historiografia+en+el+siglo+XX

%3A+historia+e+historiadores+...books.google.com.ar%?2

* https://www.nodo50.org/cubasigloXXl/politica/TeoriayProcesosPtcosl.pdf(Comp)Eminilo

Duhartes Diaz Teorias y Procesos Politicos (Disponible)

* http://www.buenastareas.com/ensayos/ Textos en linea

* CarlosAntonioAguirreRojas-2004—books.google.com.ar/books?id= (Disponible) e

http://www.buenastareas.com/ensayos/Fernand-Braudel-Tiempo-Historico/5478382.htm
Fernand Braudel- Tiempo Historico.BuenasTareas.com. Recuperado 09, 2012,

ANTROPOLOGIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas céatedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Antropologia es una ciencia integradora que estudia al hombre en el marco de la sociedad y
la cultura a las que pertenece y, al mismo tiempo, como producto de éstas. Se la puede definir
como la ciencia que se ocupa de estudiar el origen y desarrollo de toda la gama de la
variabilidad humana y los modos de comportamientos sociales a través del tiempo y el espacio;
es decir, del proceso biosocial de la existencia de la especie humana.

Se desarrollaran contenidos que consentiran el abordaje de la disciplina en acuerdo con otras
ciencias sociales, para la construccién de conocimientos relativos a los procesos que han
determinado las caracteristicas del mundo contemporaneo.

Se presentara un panorama general de la Antropologia, para brindar competencias al futuro
docente, de modo que pueda comprender —desde los origenes de la cultura- las probleméticas
individuales-sociales, y enriquecer sus analisis teniendo en cuenta multiples perspectivas.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La Antropologia como disciplina cientifica

Introduccién a la antropologia y la etnografia. Campos de estudio: antropologia fisica,
arqueologia, linglistica, antropologia social. La interaccién entre la antropologia social y otras
disciplinas. La cultura. El origen del hombre. Métodos de la investigacién antropoldgica,
arqueoldgica y etnogréfica.

Eje Il: Cultura y Sociedad

Antropologia sociocultural. El origen de la organizaciébn humana, el estado y las instituciones. gin

Procesos culturales y cambio social. Medio ambiente, economia, tecnologia y modos de a
vida.



Eje Ill: Problemas antropol6gicos

Antropologia americana y argentina. Sistemas socioculturales en Argentina y América Latina.
Los pueblos indigenas y el problema de la identidad. Etnia, Nacion y Estado: procesos
historicos.

EJE IV — ANTROPOLOGIA Y POLITICA

El campo de lo politico: el objeto de estudio de la Antropologia Politica. Aportes de la
antropologia al andlisis del poder - El origen de la organizacion humana, el estado y las
instituciones - Medio ambiente, economia, tecnologia y modos de vida. Representacion politica
y movimientos sociales. Antropologia americana y argentina. Sistemas socioculturales en
Argentina y América Latina. Los pueblos indigenas y el problema de la identidad.

BIBLIOGRAFIA

* Balandier, G. (1991) Teoria de la descolonizacion. Buenos Aires, Tiempo
Contemporaneo,

* Bahro, R. (1979) La alternativa: contribucion a la critica del socialismo realmente
existente, Madrid, Materiales,

« Balibar E. y otros, (1979) La filosofia y las revoluciones cientificas, México, Grijalbo.

Bergeron, Lui (comp.), (1977) Niveles de cultura y grupos sociales, México, Siglo XXI

Geertz, C. (1981). La interpretacion de las culturas. Espafia, Gedisa.

* Kaplan,D y R. Manners, (1981). Introduccidn critica a la teoria antropolégica, México,
Nueva Imagen

* Pingaud, B. y otros, Lévi-Strauss (1981) Estructuralismo y Dialéctica. Editorial Paidés.
Buenos Aires,

* Radcliffe-Brown, A.R. (1975) "Antropologia Social". En: Llobera, J. La antropologia como
ciencia. Anagrama, Barcelona. Pp. 47-54.

* Verneaux, R. (1988). Filosofia del hombre, Barcelona, Herder,

* http://www.filo.uba.ar Santiago Wallace, Antropologia Social y Politica: los problemas y las

tradiciones (disponible)

* http://www.antropologiasyc-106.com.ar/biblioteca/menendez.pdf MenendeZ, Eduardo

1991 "Definiciones, indefiniciones y pequefos saberes." En: Alteridades (Disponible) °

http://es.slideshare.net/emersonbalderas/j-s-kahn-el-concepto-de-cultura-textos
fundamentales Tylor, E. (1871), “La ciencia de la cultura”, en Kahn, J. El concepto de
cultura, conceptos fundamentales, Barcelona, Anagrama, 1975 (Disponible)

* http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid BONFIL BATALLA, G. (1992).




Identidad y Pluralismo Cultural en América Latina. Fondo Editorial del CEHASS,
(Disponible) Buenos Aires

* http://books.qgoogle.com.br/books?hl= Politica+Indigena+y+Movimientos+Etnicos RADOVICH,

J. C. (1992). Politica Indigena y Movimientos Etnicos: el caso Mapuche. En: Cuadernos de
Antropologia Vol. 4, Universidad Nacional de Lujan. (Disponible) 6
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TEORIA POLITICA |
a
P

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Ciencia politica, teoria politica, doctrinas politicas entre otras son denominaciones de una
ciencia social que estudia la teoria y practica de la politica.

Su objetivo es establecer, partiendo de la observacion de hechos de la realidad, principios
generales acerca del funcionamiento de los sistemas y comportamientos politicos, por ello
interactla con las otras ciencias sociales —como, por ejemplo, la economia, la sociologia, la
teoria de las relaciones internacionales, etc.- y emplea las herramientas metodoldgicas propias
de estas disciplinas.

En sentido estricto, la ciencia politica contemporanea nacié a partir de la corriente conductista
que trata de observar las actitudes de los politicos y de los ciudadanos bajo premisas
estrictamente cientificas. Esta ciencia tiene como objeto de estudio propio al poder que se
ejerce en un colectivo humano. El poder, entendido como capacidad de un actor social de
influir sobre otros, se encuentra presente en todas las interacciones humanas, siempre que
existan al menos dos actores que se interrelacionen. El ejercicio del poder se sustancia en la
guerra, la paz, la negociacién, el consenso y el disenso, la autoridad, la dominacion, la
obediencia, la justicia, el orden, el cambio y la revolucion, la participacion politica y cualquier
otra situacién donde exista el potencial o real encuentro de dos actores sociales con
intenciones manifiestas o latentes, de enfrentar sus intereses a los intereses del otro.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: La especificidad de lo politico

La naturaleza de lo politico: Objeto de estudio. Teorias y conceptos fundamentales. Lo
politico y las formas de la politica. La problematica del poder y del orden politico. Politica
como la busqueda del orden y del bien comun.

Eje II: La teoria politica clasica

Teoria politica. La construccién del orden politico. Analisis normativo y analisis empirico.
Origenes de las ideas politicas. Los principales teoricos politicos. Paradigmas de la Teoria
Politica. Los principios del estado de derecho y su relaciébn con la organizacion politica. Las
teorias de la justicia. Las teorias de la democracia. La significacion moral de la democracia.

Eje Ill: La teoria politica moderna



La politica y su relacién con el conflicto y la violencia. La politica y su relacién con la
distribucién del poder. Autoridad y legitimidad politica. Conflicto politico: actores, motivos,
formas y recursos, ambitos donde se desarrolla. Los conflictos politicos y su relaciéon con los
sociales, econémicos o culturales. Valores y opciones politicas. Justicia, igualdad, libertad. El
bien coman.

Eje IV: Relaciones politicas

Las relaciones politicas entre los Estados. Dominacion. Politica y lucha por el poder.
Regimenes y sistemas politicos. Procesos: reforma, crisis, revolucion. La mediacion

politica: partidos y grupos de interés. La sociedad civil y la politica como toma de decisiones
vinculantes sobre la comunidad.

BIBLIOGRAFIA

1 Arendt H. (1993) La condicién humana, Barcelona, Paidos

[1 Billoni M. (1993) “; Libres e iguales? Las mujeres en el Leviatan” en La filosofia en
comun Rosario, UNR

O Boron A.(comp.) (2000) La filosofia politica clasica. De Hobbes a Marx, Bs.As., Clacso y
Eudeba.

0 Branda, C. I. (2010) “Ponderacién de la teoria politica en la formacion profesional del
cientista politico. Algunas reflexiones en torno a la interpretacion de textos del
pensamiento politico”, en La ensefanza de la Ciencia Politica en las universidades de
Ameérica Latina, Rosario, Editorial Ciudad Gética

N Garcia Cotarelo, R. y D. B. Guerrero (1986). Teoria del Estado y de los sistemas
politicos, Ed. UNED, Madrid,

1 Hampsher-Monk, I. (1996). Historia del pensamiento politico moderno, Barcelona, Ariel
Ciencia Politica,

0 Sartori, G(1992).. Elementos de teoria politica, Madrid, Alianza

[0 Touchard, J. (1996). Historia de las ideas politicas, Madrid, Tecnos, vs.edic. [

Vereker, Ch. (1969) El desarrollo de la teoria politica, Bs.As., Eudeba,.

M_http://www.academia.edu Textos en lineas

[ www.eumed.net/libros/2007b/300/ Curso de Teoria Politica E.J. Arnoletto (Disponible) [

http://www.academia.edu/2451872/Como_hacer ciencia_politica_de Giovanni_Sartori

Como hacer ciencia politica (Disponible)

[ http://www.saap.org.ar/esp/docs-revista/revista/pdf/2-2/multti.pdf Giavedoni, José y Multti,
Gastoén, “Espacio publico y politica del espacio. Continuidades. (Disponible) [
http://www.cosaslibres.com/leer-online/?title=El+estado+en+la+teoria+social+clasica Sabine,
George: Historia de la teoria politica, México, (Disponible)

[_http://www.fcpolit.unr.edu.ar/teoriapolitical/2012/05/28/lo-economico-antes-de
laeconomia (Disponible)

O Billoni, Ménica Lo Econémico Antes de la Economice las cuestiones (Disponible) 0

https://www.nodo50.0rg/cubasigloXXl/politica/TeoriayProcesosPtcosl.pdf(Comp)Eminilo
Duhartes Diaz Teorias y Procesos Politicos (Disponible)




CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE |

FORMATO: Practica docente
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas céatedras
semanales. (160 hs catedras Anuales- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se constituye en el punto que permite a quien lo transita, por un lado, dar
sus primeros pasos en la tarea docente, y por otro, comprender a la escuela asociada como un
escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de la vida social e incorporar
aguellas experiencias en otros entornos no formales (Centro de Actividades Juveniles, Centros
de Integracion Familiar, Centros de Integracion Comunitario, entre otros.) que enriquezcan el
analisis de la complejidad; la ampliacion de los espacios escolares y comunitarios busca,
precisamente, favorecer la diversidad de experiencias, de modo integrador.

La Practica | esta orientada a analizar, desde la practica docente, en tanto practica
histéricamente construidas en contextos e instituciones situadas y especificas, las
problematicas de los sujetos y caracteristicas de contextos socio-educativos diversos, como
por ejemplo: escuelas secundarias de distintas modalidades, de diferente orientacién y
diferente tamafio de la matricula; por distintos turnos de funcionamiento, etc., construyendo un
verdadero vinculo entre IES y las instituciones educativas, ambos ambitos formadores.

Se plantea la deconstruccién analitica y la reconstruccién de experiencias educativas que hagan
posible analizar su multidimensionalidad, los contextos sociales en los cuales se inscriben y la
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implicacion de los sujetos desde sus trayectorias personales y sociales. 6

Las escuelas y las aulas constituyen los ambientes reales del proceso de formacion en las gin

practicas; por tal motivo es imprescindible redefinir los tipos de intercambios entre el institutoa

superior y las escuelas asociadas, implicando a un mayor nimero de docentes para mejorar la
calidad de las préacticas que realizan los estudiantes.

Para ello, se impone recuperar el trabajo compartido con los docentes de las escuelas
asociadas o del “docente orientador” que requiere ser capacitado para el ejercicio activo de
este nuevo rol. Su participacion en este proceso no solo afianzara la formacion en las practicas
y residencias, sino que apoyara la realizacion de experiencias e innovaciones en la ensefianza.

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el IES: Las instancias formativas a desarrollar en los ISFD
(fundamentalmente talleres y/o seminarios) deben estructurarse en torno a las competencias a
desarrollar en los escenarios reales (planificar, preparar recursos didacticos, coordinar el
trabajo en el grupo-clase y en pequefios grupos, evaluar las clases y los aprendizajes de los
estudiantes, etc.) y en situaciones escolares simuladas pero realistas -estudios de casos,
micro-ensefianza, etc.

Es importante considerar que en la formacion para desempefarse en otros oficios y
profesiones se cuenta con matrices modelizadoras sobre las que trabajar. En el caso de la
formacion docente esa funcién es cumplida primordialmente por el profesor de practicas,
responsable de ensefiar a ensefiar en situaciones practicas, lo que incluye por un lado,
situaciones simuladas pero realistas (tales como estudios de casos, microensefianza, etc.)
desarrolladas en el ambito del instituto superior y por otro, situaciones reales en las aulas. El
profesor de practicas debera funcionar como un experto en este sentido y debera asumir el
desafio de impedir, a través de sus intervenciones docentes, que la estereotipia se vea como
algo natural y que las rutinas hechas tradicion se instalen en las practicas para hacer de las
aulas un movimiento de constante inercia.

En este marco, es recomendable que las practicas docentes de quienes ensefian a los futuros
docentes tomen en consideracién que:

* La clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones

metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas; y que pueda ser vivida como un
ambito de experimentacién, de pruebas, de experiencias diferentes.

* El nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente de algliin modo en
dicha construccion metodoldgica.

Taller de Métodos y Técnicas de Recoleccion y Analisis de Informacion: Metodologias

1
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sistemédticas para recoger y organizar las informaciones empiricas primarias y secundarias en
trabajos de campo, en las escuelas y la comunidad.

Su proposito es que los estudiantes adquieran herramientas para la observacion, analicen sus 6

caracteristicas y reflexiones sobre la relevancia en la practica docente.

Las técnicas de recoleccibn de datos, de procesamiento y andlisis (entrevistas, andlisis
documental, técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples, elaboracién de cuadros
comparativos, busqueda bibliogréfica, etc.) son conocimientos relevantes para el analisis de las
practicas docentes.

Taller centrado en la cuestién de las instituciones educativas:

Espacio sistematico para el abordaje de la institucién escolar desde el estudio de su desarrollo
en el tiempo y de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado de ella. El analisis de
las distintas dimensiones de la vida institucional aporta herramientas conceptuales para
comprender la estructura formal de la institucion escolar y la dinamica de las relaciones
informales que se establecen en ella, asi como cuestiones vinculadas con la cultura
institucional, el proyecto formativo de la escuela, la participacion, el poder, el conflicto y la
concertacion, el lugar de las normas, la comunicacioén, la convivencia, entre otras.

El abordaje de tales contenidos debe ser enriquecido a partir de la articulaciéon con la
informacién relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su
concurrencia a las escuelas asociadas.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se sugiere una
carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 128 hs anuales.

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos de
Formacién:

Espacio orientado a facilitar las primeras participaciones de los estudiantes en contextos de la
Practica. Considera la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacion en distintas
actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones (como por ejemplo rutinas y
eventos escolares, apoyo a los estudiantes en tareas escolares, elaboracion de recursos
didacticos, etc.)

El trabajo de campo estara regulado por un Reglamento Interno de Préacticas donde se
especifiquen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada etapa de la
practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento podria ser elaborado
con la participacion de Supervisores, directivos de las escuelas asociadas y del IES, docentes
de ambos niveles involucrados en el trayecto de la practica y practicantes

Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacién (Centros de Actividades Juveniles,
Centros de Integracion Familiar, Centros de Integracion Comunitario, ONG, entre
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otros.)Asistencia, organizacion y/o participacion en talleres, encuentros, concursos, tutorias,
otros. Asimismo seria de fundamental importancia contemplar los Espacios alternativos de
formacion, seguin Resoluciéon 7121/2011 MECCyT de la provincia del Chaco.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas se sugiere una 6
carga de horaria de 2hs. Catedras semanales; 64 hs. Trabajo de campo

BIBLIOGRAFIA

+ Achilli, E. (2000). Investigacion y Formacion Docente. Laborde. Rosario

* Aebli, H; Colussi, G. y Sanjurjo,L.(1995). Fundamentos Psicolégicos de una didactica

operativa: el aprendizaje significativo y la ensefianza de los contenidos escolares. Homo
Sapiens. Rosario.

* Aguerrondo, |. (1996). La escuela como organizacion inteligente, 42.edicién, Bs. As.: Troquel *

Aguerrondo, |. (1996). La escuela como organizacion inteligente. Troquel. Bs. As. * Andreone,
A. y otros. (2001). La investigacion en el aula. Un camino hacia la profesionalizacion
* Arnal, Rincén y otros. (1992). Investigacion educativa. Labor, Barcelona-Espafia. « Bertely
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* Morzan, A. (2007). Saberes y Sabores de la practica docente. Textos y contextos. Libreria de
la Paz, Resistencia. Chaco.

* Nicastro, S. (2006). Revisitar la mirada sobre la escuela. Exploraciones acerca de lo ya
sabido. Homo Sapiens Ediciones. Rosario.

* Perkins, D. (1999). La escuela inteligente. Barcelona. Gedisa.

* Frigerio, G. & Poggi, M. (1992). Las Instituciones Educativas, Cara y Ceca. Troquel. Buenos
Aires.

* Freire, P. (2004). Cartas a quien pretende ensefar. Bs.As: Siglo XXI Editores Argentina. ¢

Woods, P. (1987). La escuela por dentro: la etnografia en la investigacion educativa. Paidos. ¢

Yuni, J. y Urbano, C. (1999) Mapas y herramientas para conocer la escuela. Investigacion
Etnografica e Investigacion Accién. Brujas. Cordoba.



29 Afio

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (96 hs catedras Anuales- 64hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Psicologia y Educacion son dos campos entre los cuales hay una dependencia reciproca entre
la practica educativa y las teorias psicol6gicas.

Esta unidad curricular intenta ser el vinculo que articula estos dos campos dando lugar al
desarrollo de teorias sobre cdmo mejorar la practica educativa. Se centra en la situacion de
aprendizaje de los sujetos, de los que se estudian los procesos cognitivos, afectivos y
motivacionales, cuyo desarrollo y mejora se piensa a través de la Educacion.

La disciplina Psicologia Educacional se encuentra organizada de manera tal que
permita generar un espacio de reflexién critica sobre las variables que se entrecruzan en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, ya sea potenciando u obstaculizando su desarrollo.

Se pretende que desde los aportes de la Psicologia Educacional los futuros docentes
puedan comprender los desafios actuales de la educacién y la construccion del otro como
semejante, tanto como la alteridad que llevan implicitos, la construccién del si mismo, la
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construccion de la realidad, el lazo social y su resultante.

La organizacion de los ejes pretende reflejar los contenidos académicos como a

particular modo de existencia del conocimiento y, al aula como el espacio especifico donde
estos se construyen a través de las relaciones sociales y de las practicas cotidianas.

Los planteos conceptuales del constructivismo y sus relaciones con la educacion; buscan
comprender desde los aportes de la Psicologia, las diversas formas de ensefiar y aprender lo
gue permitira efectivizar las intervenciones docentes con el objeto de mejorar la calidad de las
trayectorias educativas de los estudiantes.

Se torna desde este espacio, indispensable aprender a comprender los procesos de
escolarizacion y subjetivacion en los diferentes contextos socioculturales. Aprender a pensar la
escuela como un espacio de lo posible, presupone comprender los aportes y principios
psicolégicos basicos para pararse en una posicidbn optimista pedagdgica constructora de
subjetividad, tomando conciencia ademas; de su propio vinculo con el conocimiento,
convirtiéndose este en el principal propdsito del espacio.

EJES DE CONTENIDOS
EJE I: La Psicologia Educacional

Las relaciones entre Psicologia y educacion. Desarrollo, aprendizaje y ensefianza.
Algunos problemas en la historia de las relaciones: aplicacionismo y reduccionismo. Sus
efectos sobre la toma de decisiones psicoeducativas. La necesidad de atender a las
especificidades de los procesos educativos y escolares. La tension entre la homogeneidad y la
atencion a la diversidad en la ensefianza escolar moderna. Aportes de la psicologia
educacional en la formacion docente. Aportes de la psicologia vincular: subjetividad en el
proceso de ensefianza y aprendizaje

EJE lll: El Proceso de Aprendizaje

Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y diverso.
Diferenciacion entre aprendizaje, maduracion y desarrollo. Tipos de aprendizaje (por asociacion
y reestructuracion). Factores intrapersonales. Motivacion. Factores socio-ambientales e
interpersonales. El impacto cognitivo de la escolarizacion. Algunas caracterizaciones de este
impacto en los enfoques socioculturales y cognitivos.

EJE II: Perspectivas tedricas sobre las relaciones entre Desarrollo, Aprendizaje y
Ensefianza

Asociacionismo: Teorias asociacionistas. Principios basicos, nucleo central

El conductismo: Revolucién conductista y la consolidacion del movimiento. Nucleo
central del programa conductista. La crisis del conductismo. El neoasociacionismo cognitivo. El
conductismo en la actualidad. Teorias y enfoques conductistas: condicionamiento clasico,
instrumental y operante

Teorias clasicas constructivistas: Teoria Psicogenética: Piaget, Teoria Sociohistorica:
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Vigotsky, Teoria del aprendizaje por descubrimiento: Bruner, Teoria del aprendizaje
significativo: Ausubel.

Teorias actuales: Teoria de las inteligencias multiples: Gardner. Teoria Uno, enfoque 6
del aprendizaje Pleno: Perkins, Desarrollo cognitivo en el contexto social: Rogoff.

BIBLIOGRAFIA
* Ander Egg, E. ( 2006). Claves para introducirse en el estudio de las Inteligencias
Multiples. Ed Homo Sapiens.Ar2 43icologia

* Baquero, Camilloni y Otros. (2008). Debates constructivistas. Ed. Aique.

* Baquero, R. (1996), Vigotsky y el aprendizaje escolar, Buenos Aires: Aique. * Baquero, R.

(2008), “De las dificultades de predecir: educabilidad y fracaso escolar como categorias

* Castorina, J. A. (2007), “El cambio conceptual en psicologia”, en: Castorina, J. A.: Cultura
y conocimientos sociales. Buenos Aires: Aique.

* Casullo, A. B. (1997).“Psicologia y Educacion”. Rosario. Santillana.

* Coll, C. (1998), “La Teoria Genética y los procesos de construcciéon de conocimiento en el
aula”, en

* Gardner H. (1993) La mente no escolarizada. Paidds

* Huertas, J. A. (1997), Motivacién. Querer aprender. Buenos Aires: Aique. * Mercer, N.
(1997), La construccién guiada del conocimiento. Col. Temas de Educacién. Barcelona:
Paidos.

* MONEREO, C., El aprendizaje estratégico, Madrid: Santillana.

* Perkins, D. ( 2010). El aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para transformar la
educacion. Bs. As. : Ed. Paidos.

* Perrenoud, Ph. (1990), La construccion del éxito y del fracaso escolar, Madrid: Morata. °
Rogoff, B. (1997) “Los tres planos de la actividad sociocultural: apropiacion participativa,
participacion”, en Wertsch, J.; del Rio, P. y Alvarez, A. (Eds.), La mente sociocultural.
Aproximaciones tedricas y aplicadas, Madrid: Fundacion Infancia y Aprendizaje. «
Schlemenson, S. (comp.): Cuando el aprendizaje es un problema. Buenos Aires: Paidos.

* Terigi, F. (2007), “Los desafios que plantean las trayectorias escolares”. Paper presentado

en el lll Foro Latinoamericano de Educacion Jévenes y docentes. La escuela
secundaria en el mundo de hoy, organizado por la Fundacién Santillana. Buenos Aires,
28, 29 y 30 de mayo de 2007.



FILOSOFIA DE LA EDUCACION

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas céatedras
semanales. (96 hs catedras Anuales- 64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular propone se examinen criticamente cuestiones que subyacen a las
posturas educacionales contemporaneas a través del desarrollo de aquellas habilidades
imprescindibles para el debate intelectual en general, y para el quehacer filoséfico en particular.
Permite problematizar conceptos (subjetividad, pensamiento, saber, ensefiar, aprender,
emancipacion) que atraviesan el debate contemporaneo en los distintos campos que toman a
la educacion como objeto y concebir a la Filosofia de la Educacion como un campo paradojal,
esto es, un espacio en tension que forma parte del campo filosofico y reflexionar, de forma
critica, sobre fundamentos filoséficos presentes en distintas posturas tedricas de la produccion
pedagdgica.

Este espacio se propone ofrecer a los futuros profesores una descripcién exhaustiva de los
conjuntos de saberes mas relevantes que en la historia de la filosofia se han detenido a
reflexionar metédicamente sobre la complejidad de la accion educativa y brindar ejercicios
practicos de interrogacion filoséfica capaces de ampliar el repertorio de interrogaciones,
busquedas y argumentaciones de la accién docente.

Conectada con el presente y en dialogo permanente con el pasado, procura dotar a los futuros
profesores de herramientas conceptuales para comprender la complejidad de las practicas
educativas que dan forma y sentido a su profesion.

EJE DE CONTENIDOS

EJE I: Filosofiay Educacion.
La argumentacion filoséfica- Las preguntas centrales de la filosofia y las preguntas centrales
de la practica educativa .El surgimiento de la paideia.

EJE II: La educacién y sus problemas.
Elementos constitutivos de la accién educativa. La educabilidad como problema. El concepto
de perfectibilidad. La nocién de Bildung.

EJE lll: Educacion — Enseflanza —Naturaleza
Comenius, Kant y Rousseau. La falta de ser. Educacién y naturaleza. Todo a todos.
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EJE IV. La educacion y su relacion con el conocimiento.

Grandes corrientes gnoseolégicas de la tradicion occidental. Legitimidad del conocimiento que
se ensefia y se aprende. Conocimientos y saber. La transmision y la ensefianza como
problemas filosoficos. Maestros y discipulos en la historia de la filosofia.

BIBLIOGRAFIA

* Cullen, C. (2004). Perfiles ético-politicos de la educacion. Buenos Aires, Paidds. -« Gvirtz, S.

(2007). La educacion ayer, hoy y mafiana. Buenos Aires, Aique. * Kohan, W. (1996). “Filosofia

de la educacién. Algunas perspectivas actuales” en Revista 6

1
Aula 8. Ediciones Universidad de Salamanca.
a
gin
* Muscara, F. (2010). La educacioén en la historia: de la sabiduria a la incertidumbre. a
Buenos Aires, Educa.
P

* Obiols, G. (1993). La filosofia y el filosofar: problemas de su ensefianza. Buenos Aires,

1 Centro Editor de América Latina.
0 AA.VV. (2003). Educacién y filosofia: enfoques contemporaneos. Buenos Aires, Eudeba.

O Ranciére, J.(2003), El maestro ignorante, Barcelona, Laertes
[_http://webs.uvigo.es/jtarrio/publicaciones/la-educacion-y-su-problematica.pdf
o Teoria de la Educacion: Concepto y Caracteristicas (Disponible)

[_http://www.uoc.edu/dt/20367/ Tedesco Juan Carlos Legitimidad del conocimiento que se
ensefa y se aprende. Conocimientos y saber (Disponible)

[_http://www.fundacionsantillana.com/upload/ficheros/noticias/201304/8vo_foro __baja.pdf o

Saberes docentes: QUE debe saber un docente y por qué VIII Foro Latinoamericano
de Educacién VIII FORO.indd 1 4/10/13 DOCUMENTO BASICO Los saberes
docentes. Formacion, elaboracién en la experiencia e investigacion « Flavia Terigi,
o_http://es.slideshare.net/secundariatecnical/saberes-docentes-22445997

O Adriana Puigros, otros (Disponible)

M http://www.educar2050.org.ar/aprendiendo/15112011 Philippe.pdf Judith C. Cervos,
entrevista a “Philippe Meirieu. Es responsabilidad del educador provocar el deseo de
aprender” en Cuadernos de pedagogia. N° 373. Noviembre de 2007. (Disponible)

0_http://www.bdigital.unal.edu.co/16433/1/11322-27494-1-PB.pdf IIPE/JUNESCO
(Disponible)

[_http://www.buenosaires.iipe.unesco.org/sites/default/files/Gobernabilidad.pdf. (disponible)
Tenti Fanfani, E. (comp.). Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina,
Buenos Aires

1 VIDEO: Flavia Terigi desarrolla en la conferencia magistral: La formacién docente inicial:
El saber pedagdégico frente a las tensiones del Formato Escolar. (Disponible) [1_VIDEO
RESOLUCION DE CONFLICTOS(+ OTROS 20 VIDEOS CORTOS RELACIONADOS)
VIDEO: Denisse Vaillant expone en la conferencia magistral "La formacidn docente inicial",
los retos a los que se enfrenta el docente. (Disponible)




TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION y COMUNICACION EN

EDUCACION FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral (1er cuatrimestre)
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas catedras
semanales. (48 hs catedras mensualess- 32 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las TIC estan representadas por las tradicionales Tecnologias de la Comunicacién fundadas
especialmente por la radio, la television y la telefonia convencional; y por las

Tecnologias de la Informacion, caracterizadas por la digitalizacion de las tecnologias de
registros de contenidos: la informatica, las comunicaciones, la telematica y las interfaces. Las
TIC son tanto herramientas tedrico-conceptuales, como soportes y canales que procesan,
almacenan, sintetizan, recuperan y presentan informacién de mdltiples formas. Los soportes
han evolucionado en el tiempo desde el telégrafo 6ptico, teléfono fijo, celulares, televisor a esta
Era con la computadora de la Weblog, del chat, etc. El uso de estos recursos representa
profundas y notables trasformaciones y cambios de la sociedad, nuevas evoluciones en la
educacion, en las relaciones interpersonales y en la forma de difundir y generar conocimientos.

TIC en la Educacion: en el Profesorado tiene como objeto de estudio la influencia de las TIC
en los actuales escenarios de desarrollo de ensefanza-aprendizaje; donde convergen
disciplinas tales como Sociologia, Psicologia, Informatica, Politica, Filosofia, etc.; desde las
cuales se puede analizar y comprender la complejidad de los nuevos escenarios para posibilitar
una intervencion educativa adecuada.

Se pretende que el futuro docente valore aquellos atributos que constituyen los entornos de
relaciones interpersonales y sociales dominadas por la influencia de las TIC, construya
habilidades y destrezas de orden cognitivo y social, para apropiarse de marcos conceptuales y
criticos que le permitan analizar las implicancias del uso de las TIC sobre el aprendizaje y la
enseflanza trascendiendo el &mbito de las aulas presenciales y desarrolle habilidades y
destrezas que involucren el uso de las TIC para favorecer su propio proceso de aprendizaje

EJES DE CONTENIDOS
EJE I: Educacién, Culturay Nuevas Tecnologias

Cambios tecnolbégicos, sociales y culturales. Revolucion Informacional: Sociedad de la
informacion o sociedad-red. Desafios de la educacién en la sociedad-red. Politicas educativas
frente a la revolucion de las TIC. Nuevas brechas: Tecnolédgica, generacional, de contenidos,
de disponibilidad y acceso. Comunidades mediadas por las TIC. Nuevos lenguajes.
Tecnofdbico. Tecnofilico. Residuos Cognitivos. Desafios de la escuela en la sociedad-red



EJE II: Las TIC y los Formadores en la Sociedad de la Informacion

El rol del docente de la era digital. Las nuevas competencias docentes en el marco de
las TIC. Utilizacién pedagdgica de programas utilitarios: procesadores de textos, Base de
Datos, Planilla de Calculos, Graficadores, Presentaciones. Organizacion, cuidados y dinamicas

en los entornos escolares.

EJE Ill: Entornos Virtuales

Aulas virtuales. Enfoques pedagdgicos en los entornos virtuales de Aprendizaje (EVA).
Aprendizaje colaborativo en al aprendizaje virtual. Funciones de moderador y tutoria en el
aprendizaje virtual. Modelos asincrénicos y sincronicos: influencias. Planificacion y

organizacion del trabajo docente en la virtualidad.

EJE 4: Herramientas Multimediales

Uso de podcast (sonido). Webcams y camaras fotogréaficas digitales); video digital; a

fotologs. La investigacion a través de webquests, Internet. La organizacion de la informacion aP

través de mapas conceptuales digitales (c-maps). La comunicacion a través de Weblog —wikis-.
Formas de organizar la informacion, de representar y de narrar portafolios electrénicos. Lo
audiovisual, lo multimedia y lo hipermedia. Fundamentos, Juegos: simulacién, videojuegos

tematicos, etc.

BIBLIOGRAFIA

* Adell, J. (2007): Internet en el aula: la caza del tesoro. En: Edutec.

* Almenara Cabero J. (2000). Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion. Madrid. Mc
Graw —Hill. (PAG. 15 — 227).

* Andrada, A. M. “Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion”. «

Barbera, E. (2004): La educacion en la red. Barcelona, Paidés.

* Brunner, Tedesco, J. C. (2003). Las nuevas tecnologias y el futuro de la educacion.
Buenos Aires. Argentina. Septiembre, Grupo Editor. (PAG. 7 — 13).

* Buckingham, D. (2008) Mas alla de la tecnologia. Manantial. Buenos Aires * Burbules, N.

y Callister, T. ( 2001): Educacion: riesgos y promesas de las nuevas tecnologias de la
informacién, Madrid, Granica.

* Cabero Almenara, J. (2005): La aplicacién de las TIC, ¢ esnobismo o necesidad
educativa? En Red digital.

* Castellanos — Ferreyra. Informatica Activa |. (2005). Ed. Alfaomega. (PAG. 5- 124). *

Castiglioni —clucellas — Sanchez Zinny. (2001). Educacion y Nuevas Tecnhologias. ¢Moda o

cambio estructural?. Buenos Aires. Edunexo. (PAG. 115- 202).

* Coll, C.(2005): Lectura y alfabetismo en la sociedad de la informacion. En UOC papers,
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septiembre de 2005.

* Garcia, C. y Perera Rodriguez, V. (2007): Comunicacién y aprendizaje electrénico: la

interaccion didactica en los nuevos espacios virtuales de aprendizaje. En Revista de
educacién, mayo de2007.

* Gros Salvat, B. y Quiroz, J. (s/f) La formacion del profesorado como docente en los

espacios virtuales de aprendizaje. En Revista Iberoamericana de Educacion.  Litwin E.,

Maggio, M., Lipsman, M (comps.) ( 2004): Tecnologias en las aulas, Buenos Aires,
Amorrortu.

* Litwin, E. (2005): Tecnologias educativas en tiempos de Internet, Buenos Aires,
Amorrortu.

CULTURA y LENGUAS ORIGINARIAS

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral (2do cuatrimestre)
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas céatedras 6

semanales. (48 hs catedras mensualess- 32 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La incorporacion de la unidad curricular Lengua Originaria , en el disefio curricular de
formacion docente inicial en de la Provincia del Chaco , responde a la necesidad de establecer
vinculos con las lenguas y culturas originarias puesto que las mismas son lenguas oficiales de
la provincia del Chaco, por la importancia que la modalidad de Educacion Intercultural Bilingle
tiene en la jurisdiccion y porque las practicas docentes en la especialidad deben atender
diversos contextos educativos ,en todos los niveles, donde los futuros docentes tendran que
interactuar con colectivos escolares originarios.

Desde el punto de vista formativo, la diversificacion de experiencias en distintas lenguas
y culturas contribuye para el desarrollo de la competencia comunicativa, intercultural y
plurilinglie de los futuros docentes, cuyos desempefios profesionales deberan adecuarse a
contextos urbanos, periurbanos, de ruralidad y en los distintos niveles educativos, tiene en la
unidad curricular Lengua y Culturas Originarias una rica posibilidad de aprendizaje intercultural
y ciudadano asi como de encuentro dialégico con una lengua cultura que forma parte de
nuestra identidad chaquefa. Es recomendable la eleccidon de una de ellas segun el &mbito de
influencia geografica de la institucion educativa.

Este &mbito vivencial, con formato de taller y construido en torno a situaciones de aprendizaje
gue respeten los saberes vernaculos, sus modos de ensefianza, su proyeccién social y cultural



busca generar la expresion de la diversidad y del reconocimiento hacia el otro y la construccion
de capacidades en los futuros profesionales para sus practicas sociales, comunicativas y
pedagdgicas en entornos de pluralidad e interculturalidad.

La elaboracién de los ejes de contenidos y sus descriptores respetan, la identidad y la
cosmovision de los pueblos originarios, las practicas sociales y comunicativas de sus
miembros, sus saberes particulares o tipicos, sus tradiciones y creencias, sus modos de
organizacion del espacio y del tiempo, su pasado y su proyeccién hacia el futuro.

Desde las practicas de oralidad en espafiol y en la lengua originaria en torno a géneros
narrativos tales como relatos, cuentos, leyendas, mitos, anécdotas, comentarios, resefas,
biografias asi como algunas presentaciones, descripciones, argumentaciones simples,
explicaciones e interrogatorios en interacciones comunicativas usuales sobre tematicas
vernaculas, se abordaran las singularidades de la cultura y la lengua originarias.

La reflexion sobre las practicas del lenguaje, sobre los aspectos sociales e interculturales
presentes en la lengua originaria son saberes meta comunicativos muy importantes a
desarrollar en esta propuesta formativa.

EJES DE CONTENIDOS
Eje I: Practicas identitarias culturales y ciudadanas.

La organizacién comunitaria. El clan o familia: miembros, actividades y roles. El arbol
genealdgico. Instituciones sociales indigenas. Figuras embleméticas comunitarias: consultores
y médicos naturales. El consejo de ancianos. La tierra: lugares de asentamiento (urbano,
periurbano, rural).Las viviendas y los habitos de vida. Los lugares comunitarios y los lugares

sagrados. Las précticas culturales y la cosmovisidn aborigen. Los Pilares de la cultura: el

idioma, la religion y las creencias. La cosmovision indigena natural. La sabiduria ancestral.
Mitos y espiritualidad. Interaccion entre las creencias, los valores y las costumbres. Los

rituales. Las pautas culturales y los valores: en relacion con las formas de vida, las costumbres,
las actitudes individuales y colectivas. La identidad de los pueblos originarios y su
preservacién. El calendario y las efemérides indigenas. Las festividades y celebraciones
tradicionales.

Eje Il: Lengua Originaria y Practicas de Oralidad

Reflexiones sobre las practicas del lenguaje (orales y escritas) en la lengua originaria.
Practicas de Oralidad. Géneros discursivos orales: saludos, presentaciones, pedidos,
localizaciones, interrogaciones y respuestas, agradecimientos, explicaciones, mensajes,
descripciones sencillas, indicaciones, otros (en la lengua originaria en el marco de
interacciones simples). Narraciones, leyendas, mitos, cuentos, relatos, anécdotas en espafiol
con algunas acotaciones en lengua originaria. Canciones tradicionales. Reflexiones sobre las
practicas de oralidad y escritura de la lengua originaria. Reflexion intercultural sobre la lengua
originaria en relacidon con los saberes tipicos y las practicas socioculturales y sus modos de
ensefanza.
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Eje lll. Los saberes tipicos o vernéculos de la lengua cultura originaria.

Relatos de vida, cuentos, leyendas y mitos en relacién pasado y al presente. Historias
de vida familiar y comunitaria sobre los origenes étnicos, los personajes significativos, sobre el
lugar. Saberes etno mateméticos, saberes etno geométricos y saberes cosmogréaficos como
ejemplos de procesos vernaculos de construccion de saberes. Saberes en relacion con la
naturaleza. Consumo de plantas y animales en la vida social: alimentacion y medicina natural.
Cuidado del medioambiente: Pesca, caza y recoleccion de frutos. Conservacion de alimentos y
produccién de materiales para artesanias. Las manifestaciones artisticas. Alfareria, tejeduria,
cesteria. Musica, danza, pintura, juegos tradicionales, dramatizaciones rituales entre otras. Los
modos de ensefianza comunitarios: los aprendizajes espontaneos, la guia del adulto, los
contextos, los momentos y los tiempos.

BIBLIOGRAFIA

* Argentina Indigena - INCUPO (Instituto de Cultura Popular)

* Bechis, M. (1992) Instrumentos para el estudio de las relaciones interétnicas en el periodo
formativo y de consolidacién de Estados Nacionales.

* Curriculum para la Educacién Primaria y Secundaria del Chaco. Modalidad Intercultural

Bilingle. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia del Chaco
(2012).

* Informacion extraida de la pagina web: COMUNIDADES ABORIGENES DE LA
REPUBLICA ARGENTINA. http://ar.geocities.com/damiancardozo/noa.htm

* Proyecto de Construccién Curricular propios de la cultura Wch-Misiéon Nueva Pompeya
Chaco-Argentina

* Proyecto Lenguas en Peligro-pueblos en peligro. FFyL. UBA. Educacion Intercultural
Bilingue, anexo I. Resolucion N2 107/99 CFE.

* Teran, B. Lo que cuentan los Tobas. Edit. Colihue.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

SUJETO DE LA EDUCACION SECUNDARIA
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FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las finalidades formativas del espacio consiste en promover el conocimiento y la comprension
de diferentes conceptualizaciones y representaciones acerca de la constitucion del sujeto de la
educacidn, reconociendo en ese proceso diferentes tradiciones disciplinares para Identificar y
analizar problemas especificos relativos a los destinatarios de la educacion.

Sobre esta base, la asignatura Sujetos de la Educacion Secundaria tiene como finalidad
aportar a una caracterizacion de los destinatarios del nivel secundario, contribuir al
conocimiento de un conjunto de problematicas sociales, econdémicas, culturales y politicas que
atraviesan los modos de vida de estos sujetos y, por el otro, favorecer procesos de
desnaturalizacién de las representaciones del sentido comun que se hacen presentes en los
cotidianos institucionales donde se despliegan las précticas educativas. En este sentido, se
espera que la lectura del material bibliografico y el trabajo de intercambio y discusién en clase
contribuyan a la construccion de una perspectiva critica y reflexiva por parte de los estudiantes.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Configuracion social de la Argentina y nuevas condiciones de vida

La configuracién social de la Argentina y la situacion de los sectores populares. Principales
cambios argumentativos vinculados a la caracterizacion de los diferentes grupos sociales. Las
nuevas condiciones laborales y sociales. Las politicas sociales en el marco de la nueva
cuestién social. El lugar de los derechos sociales, econémicos y culturales. Plan de Vida desde
el Derechos a la Educacion Sexual.

EJE IlI: Perspectivas psicoldgicas y socio antropologicas de las adolescencias y juventudes.
Nociones de sujeto. La adolescencia, la juventud y la adultez como construccion social e histérica:
multiples discursos y enfoques. Nuevas formas de sociabilidad de los sectores 6

populares. Principales practicas sociales y culturales de los adolescentes y jévenes. La 1

a
Sexualidad Integral. Condiciones subjetivas de los adolescentes: experiencias de vida, gin
aspiraciones, expectativas. Relaciones con el mercado de trabajo, con el ingreso econdmico y a
con los programas sociales. La Sexualidad en la Perspectiva del Género.

P

EJE lll: Adolescencia y Juventud: politicas, instituciones y practicas

El problema de la democratizacién y del reconocimiento en los procesos de escolarizacion. Los
adolescentes, jovenes y adultos y las trayectorias educativas. Dispositivos de inclusion y
retencion educativa. Los adolescentes y los jovenes y la participacion social y politica.
Seguridad colectiva y adolescencia/juventud: politicas, instituciones y leyes. Sentido comudn y
estereotipos acerca de la probleméatica. Leyes y debates sobre la responsabilidad penal
adolescente.



BIBLIOGRAFIA

1 Kaplan, K. (2006). Adolescentes e inclusion educativa. Un derecho en cuestion. Cap 5:
Subjetividad y educacion. (pp 97-112). Bs. As: Ed. Noveduc.

1 Martinez, Maria E. (2010). Nuevas infancias: Concepciones, cambios y orientaciones
educativas. (pp 10-12). Bs. As: Novedades Educativas N° 235.

O Montesinos, Maria Paula y Ana Pagano (2010), “Claves para pensar trayectorias
escolares en el campo de la Educacién de Jovenes y Adultos” en Finnegan, Florencia
(comp.) Educacion de Jovenes y Adultos. Politicas, instituciones y practicas, Buenos
Aires, Editorial Aique. Coleccidn Politica y Sociedad. En prensa.

M Programa Nacional de Educacion Sexual Integral Ley 26.150/06

[1 Ratificacién de la Convencién sobre la Eliminacion de Todas las Formas de
Discriminacion contra la Mujer Ley N°, 26.061.

0 Ley de proteccion integral de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes N°
26.061/05

O Ley de Educacion Sexual Provincial N° 5.811/06

[1 Programa de Educacién para la Salud y Procreacién Humana Responsable para la
Provincia del Chaco. Ley 4.276/96

1 Declaracién sobre los derechos sexuales
O Lineamientos Curriculares para la Educaciéon Sexual Integral.

0_http://www.umanizales.edu.co/revistacinde/index.html Alvarado, Sara; Martinez Posada,
Jorge y Munoz Gaviria, Diego (2009), “Contextualizacién tedrica al tema de las
juventudes: una mirada desde las ciencias sociales a la juventud”’, en Revista
Latinoamericana en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, Volumen 7, Niamero 1, Centro
de Estudios Avanzados de Nifiez y Juventud (CINDE), Universidad de Manizales,
Colombia. (Disponible)

Historia Politica Argentina

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio
ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas catedras
semanales. (160 hs catedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS



La Historia es un campo complejo en constante transformacion y revision de cada una de sus
posibles acepciones, una corriente filosofica, ideolégica y un determinado modo de pensar,
entender y construir la realidad. Los tiempos presentes plantean nuevos desafios y, en este
sentido, el saber histérico aporta una forma distinta de pensar el pasado, a partir de un
presente que intenta explicarlo -poniendo entre paréntesis la politica y la ideologia- para
ponerla al servicio del presente y pueda cumplir una funcion social.

Por ello el aprendizaje de la historia promueve la construccion de tres conciencias: la historica,
la ciudadana y la politica. La primera permite situar a quienes aprenden, en relaciéon con un
pasado y un futuro; la segunda posibilita reconocer plenamente su insercion en una comunidad
regida por la igual dignidad de sus miembros, por la igualdad juridica y por la soberania; y la
tercera fomenta la participacion activa y responsable, comprometida, con la democracia y con
su futuro.

En este contexto, su ensefianza es fundamental para comprender, analizar, reflexionar sobre
una época y utilizar categorias de analisis que permitan entender la realidad histérica y politica
como una construccion colectiva social. En el marco de las transformaciones actuales, es
necesario abordar la Historia Politica Argentina para construir el andamiaje que permita
contextualizar, reflexionar y tomar posicion frente a los diferentes procesos sociales que se
desarrollan en nuestros dias.

Para la formacion de los futuros profesores como sujetos histdricos criticos y politicos resulta
ineludible un abordaje sobre los procesos sociales, econémicos, politicos y culturales mas
importantes de la region, sus ldgicas y dinamica, los conflictos y disputas de poder e intereses,
responsables de la formacion y construccién -entre otros- de subjetividades de los educandos
de la escuela secundaria.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Los origenes de los nuevos estados independientes en Ameérica Latina a fines

S.XVIII1- 1852

El mundo colonial americano a fines del siglo XVIIl. Consecuencias de la independencia de las
colonias norteamericanas y la Revolucién Francesa sobre A. Latina.las revoluciones
independentistas en Hispanoamérica. La independencia. Los cambios que trajo la guerra. El
conflictivo proceso de independencia en la Argentina. El papel de los hombres de las
generaciones del 10, 21 y ’37. Proyectos y propuesta.

EJE II: La conformacion de la Argentina moderna

América Latina después de la Independencia”. A mediados del siglo XIX y principios del siglo XX. El
proceso de formacién de los estados nacionales posterior a la balcanizacion. El sistema 6
oligarquico de dominacién. La economia capitalista. Estructura social (clases dominante y 1

a

sectores subalternos). Ideologias claves: liberalismo y socialismo. El nuevo orden social en el gin

escenario argentino (1861-1916). La organizacién constitucional en la Argentina. El papel de&a

los hombres de la Generacion del '80. Proyectos y propuestas. Democracia con participacion
restringida. La politica insercién econdmica del pais a través de su economia agroexportadora
en el mercado internacional.

La apertura democrética en la Argentina. Avances en materia de derechos politicos, educacién
publica y movilidad social. Comparacién con otros paises latinoamericanos.



Eje Ill: El nacionalismo y la doctrina de seguridad nacional
América Latina y Argentina a Principios del siglo XX y mediados del siglo XX
El retroceso del liberalismo en el mundo occidental. Impacto en América Latina. Auge de los

nacionalismos y posicionamiento de las fuerzas armadas. La crisis econdémica de 1929.

Cambio de paradigmas econémicos, politicos y sociales. La politica de desarrollo industrial
sustitutivo de importaciones. Su significacidn en el concierto latino americano. Las estrategias
politicas de Estados Unidos en América Latina.

Estado de Bienestar y Estado Desarrollista en la Argentina. Democracia con formalismo liberal
o democracia con protagonismo de masas. Nacionalizacion y legislaciéon social. La guerrilla.
Impacto de la Guerra Fria en América Latina. La Doctrina de la Seguridad Nacional —La
Escuela de Panama-. La teoria de las Fronteras Ideoldgicas. Sacerdotes para el Tercer Mundo
y la Teologia de la Liberacién. Violacion a los Derechos Humanos. Terrorismo de Estado.

EJE IV: El Nuevo orden mundial

Democracia y Globalizacion desde mediados del siglo XX hasta nuestros dias. Cambio de
paradigma a partir de los afos '80. Pos Guerra Fria. La pretendida cooperaciéon entre las
grandes potencias y su impacto en el concierto latinoamericano. La transicion hacia la
democracia en la Argentina La conformacion de bloques regionales. EI MERCOSUR vy la
Comunidad Andina
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TEORIA POLITICA II

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas céatedras
semanales. (160 hs céatedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La nocion de Estado refiere a una forma de organizacion social, econdmica y politica soberana
y coercitiva, formada por un conjunto de instituciones involuntarias, que tiene el poder de
regular la vida nacional en un territorio determinado.

A los fines de la formacion de los futuros Profesores de Educacién Secundaria en Ciencia
Politica, resulta necesario el abordaje de las multiples concepciones de Estado que presentan
diversos autores. Algunos pensadores conciben al Estado como el conjunto de instituciones
gue poseen la autoridad y potestad para establecer las normas que regulan una sociedad,
teniendo soberania interna y externa sobre un territorio determinado.

Max Weber, ya en 1919, define el Estado moderno como una asociacion de dominacién con
caracter institucional que ha tratado, con éxito, de monopolizar dentro de un territorio la
violencia fisica legitima como medio de dominaciéon y que, a este fin, ha reunido todos los
medios materiales en manos de su dirigente y ha expropiado a todos los funcionarios
estamentales que antes disponian de ellos por derecho propio, sustituyéndolos con sus propias
jerarquias supremas. Por ello se hallan dentro del Estado instituciones tales como las fuerzas
armadas, la administracién publica, los tribunales y la policia, asumiendo el Estado las
funciones de defensa, gobernacion, justicia, seguridad y las relaciones exteriores.

Por otra parte, y como evolucion del concepto, se ha desarrollado la nocion de Estado de
Derecho por el cual se incluyen dentro de la organizacién estatal aquellas resultantes del
imperio de la ley y la division de poderes -ejecutivo, legislativo y judicial- y otras funciones mas
sutiles, propias del Estado, como la emision de moneda propia.

En sentido estricto, pues, la democracia es una forma de organizaciéon del Estado en la cual las
decisiones colectivas son adoptadas por el pueblo mediante mecanismos de participacion
directa o indirecta que les confieren legitimidad a los representantes. Al mismo tiempo, y en
sentido amplio, democracia es una forma de convivencia social en la que los miembros son
libres e iguales y las relaciones sociales se establecen de acuerdo a mecanismos
contractuales.

Por todo ello, para los futuros profesores de Educacion Secundaria en Ciencia Politica resulta
fundamental el debate y la formacidén acerca de la estabilidad o inestabilidad del sistema de
partidos en los paises de América Latina, de la estima o el descrédito que los ciudadanos de la
region otorgan a los partidos politicos, del analisis de las agrupaciones politicas independientes

y de los llamados outsider politicos, entre otros elementos de analisis.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Debates sobre Estado, Gobierno y Democracia
Teorias del Estado. Origenes y tipos de Estado. El Estado moderno. Separacién de los
poderes. Rol del Estado. Actores de la politica: los individuos, subditos y ciudadanos. Los
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partidos y las organizaciones de interés. El problema de la representacion y de la legitimidad.
Estado e interés publico. Formulacién e implementacion de politicas publicas. El ejercicio de la
ciudadania politica. Imperio de la ley desde el constitucionalismo y la obligacion del estado.
Autoridad y legitimidad. La obligacion social: legalidad y legitimidad.

EJE II: Teoria y Practica politica

Estado y administracion nacional: la administracion civil del Estado. El Estado Federal: niveles
de gobierno. Burocracia y tecnocracia. Politicas publicas: gestion y administracién. La
formulacion e implementacion de politicas. El control de la accién gubernamental. La funcion
publica. Estilos de administracion y gestion publica. Estrategias publicas y equilibrio fiscal.
Reforma del Estado: interpretaciones y experiencias historicas.

EJE Ill: Complejidad, Sistemas y Politica

Regimenes politicos. Democracia. Condiciones sociales, econémicas y culturales de la
democracia. Distintas formas de instauracion democratica en la historia. Distintos tipos de
democracia: categorias en las que difieren (distribucion de los poderes gubernamentales,
distribuciébn geografica del poder, mecanismos de participacion y de representacion,
instituciones de control, representacion de intereses sociales.

EJE IV Derechos y Garantias constitucionales

El constitucionalismo argentino. Derecho patrio. Los pactos preexistentes. La Constitucion de
1853/1860. Reformas posteriores. La revision Constitucional de 1994.

Derechos y garantias de la Constitucion Nacional. Principios de razonabilidad y de legalidad.
Poder de Policia. Nacionalidad y ciudadania: deberes politicos del ciudadano. El sufragio.
Sistemas electorales. Partidos politicos. Los partidos politicos: origen, actividades, tipos.
Sistemas de partidos Legislacion nacional y provincial. Consulta popular e Iniciativa popular. La
representacion de los intereses funcionales. Los acuerdos neocorporativos. Las crisis. La
necesidad de su reconstruccion.

EJE V: Gobierno e Instituciones

Gobierno e instituciones: gobierno nacional y local. Eleccién de los gobiernos: sistemas y
regimenes electorales. Gobierno y gobernabilidad. Gobierno y administracién. El liderazgo
politico. La Constitucién y el poder constituyente. Constitucion y sociedad. Constitucién escrita
y practicas constitucionales. Normas juridicas: principios y leyes. Principales instituciones
politicas.

EJE VI: Regimenes Politicos: transiciones del autoritarismo a la democracia. autoritarismo y
totalitarismo. Limitacién del pluralismo. Justificacion ideoldgica del régimen. Acceso al poder
restringido. Indefinicién de los limites legales del poder. Tipos de regimenes no democréticos.
Eficacia de las politicas gubernamentales.

EJE VII: Representacion Politica: Representacion politica de los ciudadanos y representacion

de los intereses sociales: el concepto de representacion. Minorias y mayorias. Representantes a
0 delegados. Mecanismos institucionales y mecanismos sociales para controlar a losP

representantes. Transformaciones en las formas de representacion: del notable al partido, del
partido a los medios.
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DIDACTICA DE LA TEORIA POLITICA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas catedras
semanales. (160 hs céatedras- 107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Articular el cuerpo conceptual, los criterios generales y los principios de accion de la didactica a
con la especificidad del campo de la ensefianza de la teoria politica, ambito del futuroP

desempefio profesional de los estudiantes. De ahi que enfoca la ensefianza de estos saberes



para el nivel secundario a fin de vincular sus contenidos con los del curriculo de la formacion
docente, propone herramientas de andlisis y disefios de proyectos de ensefianza basados en
construcciones metodoldgicas investigativas, centradas en la resolucion de problemas, la
realizacion de simulaciones, el estudio de casos, y el examen de estrategias didacticas
apropiadas para la mediacion. Por ello propone un conocimiento abierto que —si bien refiere a
marcos conceptuales predeterminados- requerird una actitud permanente de bldsqueda y de
reflexiébn sobre saberes incorporados o latentes para su profundizacion; y que esta sujeto a la
multiplicidad de contextos donde el docente deba desempefiarse.

Ademas, las caracteristicas propias de este objeto de conocimiento demandaran el analisis de
los procesos de ensefianza y aprendizaje de teoria politica, economia politica o historia del
pensamiento politico (por ejemplo) como forma de avanzar sobre el objeto de estudio de la
disciplina, resolver los problemas, utilizar los recursos, estrategias y contenidos que
configuraran las opciones de ensefianza del docente en el aula. Si bien se trata de una
asignatura nodal para las vinculaciones horizontales y verticales del disefio curricular, tendra
una especial articulacion con el campo conceptual referencial para la realizacion de
observaciones, ayudantias, a cargo del aula, entre otras. Unir el escenario aulico-escolar con el
pedagdgico-didactico sera una forma de profundizar el aprendizaje empirico y la relectura de
las categorias del conocimiento seleccionadas con el fin de ofrecer herramientas teérico-
practicas para la futura labor profesional.

La reflexion acerca de la necesidad de trazar estrategias y “mapas de navegaciéon” (vg. Pierre
Levy) contribuira a lograr que el futuro profesional docente sea capaz de emprender de forma
autébnoma e integrada caminos propios de construccidon de lo que se denomina “hiper
conocimiento” en red, desde un lugar consciente de reflexiébn en la accion acerca de esas
relaciones politicas.

Se espera una actitud constante de apertura del futuro docente, dispuesto a colaborar y llevar
el trabajo en equipo mas alla de las fronteras discursivas. Una permanente disponibilidad a los
interrogantes, a la investigacion cientifica, conceptual, tecnolégica, exploracion,
cuestionamiento y revision constante de la propia practica e innovacién, son los ejes sobre los
cuales tendra que bascular la profesion docente.

De este modo se adquiriran las habilidades necesarias para elaborar proyectos didacticos que
se requieren para la ensefianza de la Ciencia Politica en la Educacién Secundaria, en el marco
de un compromiso con la obligatoriedad del nivel secundario establecido en nuestro pais, asi
como con el fortalecimiento de la inclusién y la prevencién del fracaso escolar. Es un espacio
de estrecha vinculacion con los saberes didacticos y tedrico-politicos y articula particularmente
con campo- Practica.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Teoria y Didactica

El abordaje curricular de los contenidos de la Teoria Politica y la Didactica de las Ciencias

Sociales y Politicas. Las particularidades de la ensefianza de la Ciencia Politica considerandoa

su objeto de estudio, formas, problematicas: lo politico como eje de la convivencia humana y su
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relacion con el conflicto social y la violencia, el poder y su distribucion, la autoridad. EJE II:
Debates didacticos contemporaneos.

Didactica y curriculum. Los procedimientos de apropiacién cientifica de la Teoria Politica:
interrelacién entre la didactica, la metodologia. El ambiente: configuracion del aula para las
tareas escolares e institucionales. La integracion de contenidos. La organizacion de la pretarea,
la tarea, la postarea en relacién con el grupo aulico. La planificacion de la clase: propésitos,
objetivos, contenidos (seleccién y secuenciacion), estrategias didacticas, evaluacion

EJE Ill: Escenario de las practicas didacticas

La educacién politica/ciudadana y la ensefianza para la comprension en la diversidad. La
estructura conceptual y sintactica. Modelos de aprendizaje académico expositivo, de resolucion
de problemas, de proyectos, de aprendizaje por descubrimiento, de aprendizaje significativo,
de aprendizaje incidental. Modelo interdisciplinar. Modelos con materiales didacticos
especificos. La ensefianza de orientacién investigativa: estudio de casos, simulaciones,
narrativa, enfoque grupal.

EJE IV: Curriculo y educacion ciudadana

Insercion curricular de la educacion politica/ciudadana en la ensefianza secundaria. Los
docentes y las decisiones pedagogicas curriculares. Las secuencias didacticas. Las TICs. y sus
posibilidades como recurso didactico. Las condiciones La clase fuera del aula. Espacios de
andlisis conceptual, espacios de reflexion y produccion.

EJE V: La evaluacion del aprendizaje y de la ensefianza.

La evaluacion como problemética especifica del acto pedagogico: consideracion del error en la
ensefianza y en el aprendizaje. La evaluacion entramada en la ensefianza investigativa: tipos,
momentos, instrumentos, criterios de evaluacion. Evaluacion de las concepciones personales.
Evaluacién orientada a comprobar el funcionamiento politico aulico e institucional. Evaluacion
de seguimiento, evaluacion final y acreditacion. Componentes éticos de la evaluacién
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

PRACTICA DOCENTE II

FORMATO: Practica docente

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

CARGA HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 6 hs. catedras semanales.
(192 hs. catedras anuales - 128 hs. reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las instituciones
educativas. El estudiante se familiarizara con el Disefio Curricular Provincial y analizara la
relacion entre éste, el Proyecto Educativo Comunitario (fruto de los acuerdos institucionales
sobre qué ensefiar y evaluar segun los sujetos y contextos particulares) y las planificaciones
docentes. Participara en ayudantias al docente del nivel en ejercicio (acompafiamiento en
actividades explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de producciones y deteccion
de las dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, control de actividades
individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) y desarrollard las primeras
intervenciones aulicas en las distintas instancias de trabajo pedagdgico.

Es necesario desarrollar metodologias que permitan a los estudiantes ampliar y profundizar las
experiencias en contextos institucionales reales (escuelas asociadas e IES), incluyendo su
participacion en actividades de responsabilidad creciente, tales como la observacion
participante en las aulas y la colaboracion en actividades docentes.

Ademas este Campo requerird acuerdos interdisciplinarios e interinstitucionales que involucre
al Instituto de Educacion Superior asi como a las Escuelas Asociadas y a otros organismos
sociales, para favorecer la formacién de docentes con un perfil profesional acorde a las
exigencias de los tiempos que corren.

Dichas redes impulsaran el desarrollo de organizaciones dinAmicas y abiertas como ambientes
de formacion. También la integracion en redes fortalecer4 el compromiso en la formacion
conjunta y redefinird los tipos de intercambio sustentados en proyectos consensuados y

articulados a partir de los cuales seran posibles experiencias de innovacién y de

experimentacion, de modo que todos los sujetos involucrados resulten beneficiados.a

EJES DE CONTENIDOS
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a) Actividades a desarrollar en el IES

Taller: Curriculo y organizadores: El Disefio Curricular Provincial, los Proyectos Educativos
Comunitarios.

Taller: Programacion de la ensefianza y gestion de la clase: Programacion, organizacion de
las actividades en el aula, estudio de casos particulares, microensefianza.

La Educacion Secundaria en las diferentes orientaciones y modalidades educativas: Educacion
Rural y en Contexto de Encierro. Observacion y registro de situaciones educativas focalizando
en los vinculos entre docente y alumno. Identificaciéon, registro y analisis de documentacion
institucional: PEC-PCI, Planificaciones Docentes y otros documentos formales institucionales.
Observacion, registro y andlisis de estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de
evaluacion.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se sugiere una
carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 96 hs anuales.

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos de
formacién de futuros docentes comprometidos con el interés publico.

Su propésito es ampliar y profundizar las experiencias de los estudiantes en contextos
institucionales reales, incluyendo su participacién en actividades de responsabilidad creciente,
tales como la observacion participante en las aulas y la colaboracion en actividades docentes.

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompafiamiento en actividades
explorativas, registro de la actividad en clase, andlisis de producciones y deteccién de las
dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, control de actividades individuales
y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) b) Planificacion y desarrollo de sesiones de
clase.

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en Espacios
Alternativos de Formaciéon. La decisiobn académica debe garantizar espacios para la
construccién de valores solidarios y éticos.

Trabajo de campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades
especificas se sugiere una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 96 hs.

BIBLIOGRAFIA

* Bixio, C. (2007).Cémo planificar y evaluar en el aula: propuestas y ejemplos. Homo
Sapiens, Rosario.

* Blanco, A. (Comp.). (2009). Desarrollo y Evaluacion de Competencias en Educacion 6
Superior. Buenos Aires.

* Barreiro, T. (2000). Los del fondo. Conflicto vinculos e inclusion en el aula. Novedades gin

Educativas. Buenos Aires.

» Camillioni, A. R. W. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate didacticoP



contemporaneo. Paidds. Buenos Aires.

* Anijovich, R. y Mora, S. (2010) Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el
aula. Aigue Grupo Editor. Bs. As.

* Araujo, S. (2006). Docencia y Ensefianza: una introduccion a la didactica. Universidad
Nacional de Quilmes, Bs. As.

* Bixio, C. (2006). Nuevas perspectivas didacticas en el aula. En Boggino, Norberto (Comp.)
Aprendizaje y Nuevas perspectivas didacticas en el aula. Homo Sapiens, Rosario.

« Camilloni, A. (comp.) (2007). El saber didactico. Paidés. Buenos Aires. « Carr, W. (1993).

Calidad de la ensefianza e investigacion-accion. Diada, Sevilla. * Fierro, M. C. (2003). Mirar
la practica docente desde los valores. Gedisa Ed. Barcelona. Espafia

« Jackson, Ph. W. (1994) La vida en las aulas. Morata, Espafia.

+ Jackson, Ph. W. (2002) Practica de la Ensefianza. Amorrortu Editores, Bs. As. *
Litwin, E. (2008).El oficio de ensefiar. Paidds. Buenos Aires.
* Lépez Ruiz, I. (1999) Conocimiento docente y practica educativa: el cambio hacia una

ensefianza centrada en el aprendizaje. Ediciones Aljibe, Malaga. Espafia. * Mansione, .

(2004). Las tensiones entre la formacion y la practica docente. La experiencia emocional
del docente. Homo Sapiens, Rosario. Santa Fe.



3% Afio
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3 ° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas céatedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Sociologia de la Educacion es una disciplina que aporta al desarrollo de una actitud critica y
reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educativo ha cumplido y cumple
desde su conformacién hasta la actualidad.

El propésito central de la unidad curricular es articular ejes de discusion respecto de los
desafios que se le han planteado histéricamente y en la actualidad al campo de la produccién
tedrica de la sociologia de la educacion; en particular a aquellos referidos al problema de la
produccion y reproduccion de la sociedad y a la contribucion especifica de la educacion a esta
cuestion.

Partimos de la base que los problemas construidos por la disciplina, desde distintos y
confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas, deben situarse en
determinados contextos socio-histéricos de produccién.

Los enfoques constituyen respuestas teéricas a problemas que se legitiman como
discursos hegemodnicos o contra-hegemonicos en el campo académico, como asi también, en
los espacios sociales en los que circulan.

La teoria como herramienta para la transformaciéon y en este sentido, conocer la
realidad educativa de un modo sistematico, permite interpretar sus condiciones y también sus
limites. Esos mismos limites pueden convertirse en condiciones de posibilidad de la
transformacion social y educativa, desde posiciones criticas que no conciben al orden social
como un orden natural sino basicamente como un orden injusto. De alli la importancia de
analizar las contribuciones de los paradigmas socio-educativos criticos.

En consonancia y en sentido complementario con lo anteriormente dicho, es necesario
comprender que lo educativo desde una perspectiva socio-histérica contribuye a desnaturalizar
el orden tanto en el ambito social como en el mismo ambito educativo, al introducir el elemento
de lucha en la comprensién de la dindmica cambiante de la que participan actores -individuos y
grupos- en el marco de las relaciones de poder que se manifiestan en el ambito del Estado y la
Sociedad. El andlisis de las génesis y la logica de funcionamiento de las instituciones y las
practicas educativas es un recurso inevitable para la comprension y transformaciéon del
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presente.

Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para ser a

aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos y gin

problemas de investigacion y definir estrategias de produccién de nuevos conocimientos.a

EJES DE CONTENIDOS
EJE I: La Sociologia de la Educacidén y su campo de estudio

Sociologia: surgimiento y objeto de estudio, su alcance disciplinar. El sentido de la
Sociologia de la Educacion en la formacion docente. Enfoques Socioldgicos de la Educacion:
sociologia dominante, sociologia critica y sociologia emergente. Relaciébn educacion y
sociedad. La educacion como asunto de Estado. La construccion de la realidad social. La
escuela como agente socializador: el caracter plural y complejo del proceso de socializacion en
la escuela. Mecanismos de socializacion, criticas. Agentes socializadores. El papel de los
Medios Masivos de Comunicacion en la sociedad actual. Socializacion, educacion y
reproduccion cultural. La educacion como espacio de resistencia y transformacién social.

EJE II: Funcion de la Educacion en la Sociedad

Funcion de la educacion en la sociedad: distintas perspectivas tedricas. Teoria
funcionalista. Teoria de la Reproduccién Social. Teoria de la Reproduccién Cultural. Teoria de
la Resistencia. Relacion Educacion, Estado y Sociedad.

Cambios culturales, sociales, econémicos, politicos, tecnolégicos y su relacién con los
nuevos contextos educativos: necesidades basicas de aprendizaje. Problematicas sociales que
atraviesan a la escuela/educacion: pobreza, desigualdades, discriminacion, violencia, entre
otras. La condicién docente: la construccion histérica y social del oficio de ensefiar.

EJE Ill: Hacia una Sociologia de las Igualdades Escolares

Tensiones entre las determinaciones objetivas y las esperanzas subjetivas. La cuestion
de quiénes son los alumnos desde sus dimensiones socioculturales. La construccion simbolica
sobre la pobreza, la inteligencia y la violencia: las nominaciones escolares. Los estigmas
sociales en la escuela. La experiencia escolar. Interacciébn docente alumno. Tipificaciones y
expectativas reciprocas: el “Efecto Pygmalién” y sus manifestaciones en la escuela. La
construccién de las trayectorias estudiantiles: limites y posibilidades. Aportes de la escuela
para mejorar las condiciones simbdlicas de las trayectorias estudiantiles

BIBLIOGRAFIA

« Avila Francés, M. (2005) Socializacion, educacion y reproduccion cultural. En revista
universitaria de formacion del profesorado.

* Bourdieu, P. (2000) Cuestiones de Sociologia. Madrid; Istmo.

* Da Silva, T. T. (1995) Escuela, conocimiento y curriculum. Bs. As.
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* Davini, M.C. y Alliaud, A. (1995): Los maestros del siglo XXI. Un estudio sobre el perfil de
los estudiantes de magisterio. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

* Dubet, F. y Martuccelli, D. (1998): En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar.
Barcelona: Losada.

* Elias, N. (1994): Conocimiento y poder. Madrid: La Pigueta.

* Ibarrola, Maria. (1994).La sociologia de la Educacion. Corrientes Contemporaneas.

Mifio y Davila Editores. Buenos Aires.

* Kessler, G. (2002): La experiencia escolar fragmentada. Buenos Aires: IIPE/JUNESCO.a

* Klein, E.y Tokman, V. (2000): “La estratificacion social bajo tensién en la era de la
globalizacién”, en

* Lahire, B. (2008): “Cultura escolar, desigualdades culturales y reproduccion social”, en
Tenti Fanfani,

* Perez Gomez. (2002) Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccién a la

reconstruccion critica del conocimiento y la experiencia. En J.Gimeno Sacristan, A. .
Pérez Gdmez, Comprender y transformar la ensefanza. Décima Edicion. EDICIONES
MORATA, S.L.

* Rosenthal, R. y Jacobson, J. (1980): “Pigmalion en la Escuela”. Expectativas del maestro
y desarrollo intelectual

* Santiago, G.- Vairo, C. (2002) Escuelas Inclusivas. Brujas. Sociologia, Afio XLVI, N° 1,
enero-marzo de 1984, México.

* Tenti Fanfani, E. (2009) Sociologia de la educacién. Universidad Nacional de Quilmes.
Buenos Aires.

* Tenti Fanfani, E. (1992) La escuela vacia: Deberes del Estado y responsabilidad de la
sociedad. UNICEF/LOSADA. Bs As.

HISTORIA y POLITICA DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA. ARGENTINA y
CHAQUENA

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3 ° Afio
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ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular, desde la perspectiva historica, permite al futuro docente conocer los
procesos y debates fundamentales en la conformacion y desarrollo del sistema educativo
argentino y sus relaciones con el contexto social y politico en cada época. Desde un enfoque
socio histdrico, esta instancia formativa busca hacer reflexionar -a los futuros docentes- sobre
las relaciones entre sociedad, Estado y educacién a través de un recorrido por la historia de la
educacion Latinoamérica, Argentina y chaquefia. Permite asimismo, analizar criticamente las
relaciones entre los actores sociales, los conocimientos socio culturales y el campo politico a lo
largo de la historia para comprender las identidades y practicas docentes, a la luz de su
desarrollo histérico y politico.

Este abordaje histérico, social y politico de la educacién pretende ampliar la mirada de los
estudiantes mediante el analisis critico de las relaciones dinamicas entre los contexto socio
politicos, las politicas educativas y las representaciones sociales y pedagdgicas sobre la
ensefianza y la docencia.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Conquista y colonizacion en el origen de la educacion latinoamericana:P

Fines siglo XV mediados siglo XVII. Modelos educativos indigenas en la Ameérica
precolombina. La formacion de la sociedad latinoamericana. Las sociedades hispano-indigenas
del Chaco. Hacia la organizacién del sistema escolar argentino y latinoamericano. (Mediados
siglo XVIlI- mediados siglo XIX). Simén Rodriguez y el liberalismo popular. Educacién y
emancipaciéon. La posicion de Mariano Moreno. Recepcion del Método Lancaster. El proyecto
educativo artiguista. Rivadavia y la educacion. Unitarios y Federales. Estrategias pedagdgicas
del gobierno de Rosas. Caudillos y el sistema de educacion publica. La generacion del 37.
Posiciones pedagdgicas de Sarmiento y Alberdi. La formula de civilizacion y barbarie. De la
sociedad estamental colonial a la sociedad de clases. El Chaco refugio de desertores y de la
resistencia indigena.

EJE II: Luchas por la organizacién de los sistemas educativos latinoamericanos (Segunda
mitad del siglo XIX) Positivismo pedagdgico en América Latina. México: Gabino Barreda. Justo
Sierra y la nueva generacion positivista. La Escuela Normal de Parana. El Congreso
Pedagdgico de 1882 y el debate de la ley de educacion comudn. Mitre y la ensefianza media. La
formacion de los Estados-Nacion en América Latina. EI modelo social de la economia agro
exportadora: consolidacion oligarquica y vulnerabilidad de los sectores populares. La Ley
Avellaneda. Utopias y experiencias liberales, anarquistas y socialistas. Imperialismo y Nacion
en el pensamiento de J. Marti. La sociedad chaquefia en los tiempos del Territorio Nacional del
Chaco: desarrollo y conflictividad. La politica educativa yrigoyenista y los reclamos de
modernizacion. La formacién de la sociedad salarial en s. XX. Las sociedades populares de
educacion. Las experiencias de la escuela activa y democrética. El pensamiento pedagégico de
la izquierda: la escuela rural unitaria, Jesualdo, A. Ponce. La pedagogia nacionalista popular de
Saul Taborda. EI movimiento reformista argentino y su repercusion en Latinoamérica. V. Haya
de la Torre, J. A. Mella. El pensamiento pedagégico de J. Brasil: La educacién en el periodo de
Vargas. El movimiento obrero en América Latina. La cuestiébn nacional y social en el
pensamiento latinoamericano.



EJE lll: Economia y sociedad en los modelos de Bienestar.

Los movimientos de liberacién nacional y popular en América Latina. Derrocamiento y
proscripcion del peronismo. El rol de los Ejércitos latinoamericanos en la politica.
Desarrollismo, antiimperialismo y educacién: Desarrollismo pedagoégico y nueva estrategia de
penetracion norteamericana en América Latina. Antiimperialismo, revolucién y resistencia en
educacion: La reforma educativa cubana. Arturo Jauretche y la teoria de la Colonizacién
Pedagdgica. Paulo Freire y la pedagogia de la liberacion.

ELE IV: La sociedad latinoamericana entre la Revolucion Cultural de la década del 60 y la crisis
neoliberal de fines del s. XX.

Dictaduras, neoliberalismo y crisis: Las dictaduras latinoamericanas y la crisis de los sistemas
educativos tradicionales. El pensamiento prohibido durante las dictaduras. El terrorismo de
Estado. Los organismos de Derechos Humanos. El retorno de la democracia y el Segundo
Congreso Pedagogico Nacional en Argentina. Neoliberalismo y organismos internacionales en
la década de los 90. Crisis organica de los sistemas educativos tradicionales. Las alternativas:
la experiencia de P. Freire en Sdo Paulo. Los nuevos movimientos sociales. Economia vy
sociedad en la Provincia Presidente Perén y la Provincia del Chaco

EJE V: Treinta afios de democracia Argentina: de la crisis econdémica y social al crecimiento
economico con inclusién social.

El Chaco de la Década Ganada. América Latina en el s. XXI: hacia un nuevo paradigma socio

econdémico y geopolitico. Reposicionamiento del papel del Estado como regulador y garante de
la educacion: La Ley Nacional de Educacion 26.206. La nueva configuracién del Sistema

Educativo Nacional. Modalidades de la educacion. La Educacién Secundaria: extension de la
obligatoriedad. La ley de Educacion Técnico Profesional. Nueva ley de Educacion Provincial.
Las funciones de los Ministros de Educacion a través del Consejo Federal de Educacion. El
INFD y el INET. Los sistemas educativos provinciales. Marco normativo que regula la actividad
laboral y profesional. Los colectivos docentes y su organizacion frente a las politicas
educativas.

BIBLIOGRAFIA

* Altamirano, Marcos y otros, Historia del Chaco, Resistencia, Ed. Dione Editora, 2005. -

Botana, N. Y Gallo, E. (1997): De la Republica posible a la Republica verdadera (1880-
1910), Buenos Aires, Ariel,.

* Braslavsky, Cecilia: La educacion argentina. (1955-1980), Buenos Aires, CEAL,1980. -

Comision Nacional Sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP): Nunca Mas, Eudeba,
1997.

* Cortes Conde, R. Y Gallo, E. (1973).: La formacion de la Argentina moderna (1870- 1928),
Buenos Aires, Paidoés,

* Galasso, N. (2011), Historia de la Argentina. De los pueblos originarios hasta el tiempo de
los Kirchner, dos tomos, Buenos Aires, ED. Colihue,.



« Jauretche, A. (1992), Los profetas del odio y la yapa. La colonizacion pedagdégica, Buenos
Aires, Ed. Pefa Lillo.

* Prieto Rozos, Alberto (2012), Vision integral de América, La Habana, Editorial de Ciencias
Sociales, Instituto cubano del libro

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

ECONOMIA POLITICA

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas céatedras
semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La nociébn de Economia Politica se utiliza comUnmente para referirse a estudios
interdisciplinarios que se apoyan en la economia, la sociologia, la comunicacion, el derecho y
la ciencia politica para entender cémo las instituciones y los entornos politicos influyen sobre la
conducta de los mercados, el estado, la sociedad y el hombre.

Este espacio propone, por un lado, ofrecer una entrada amplia hacia los conceptos y los
métodos fundamentales de la Economia Politica, y por otro, un marco analitico basico de los
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llamados enfoques micro y macroeconémicos.

El hombre, como ser politico, ha organizado la sociedad alrededor de la economia en sentido
amplio, dado que a partir de los recursos -escasos- dispone su distribucién y lucha para su
obtencion; I6gica y tensién que ha dado vida a las ideologias que alimentan y alimentaron a las
distintas corrientes politicas en todos los tiempos. Asi, la economia y la politica presentan
varios puntos de encuentro, se entrelazan y realimentan, de manera que una adecuada
formacion en Ciencia Politica ha de incluir, ineludiblemente, el abordaje de la Economia, en
particular desde una concepcion de la Economia Politica.

La formacién docente en Ciencia politica de la nueva escuela secundaria requiere una serie de
reflexiones que permita al estudiante, superar la fragmentacion y especializacion del
conocimiento habitualmente enmarcado en consideraciones cientificistas, sin consideracion del
lugar que la ideologia cumple en los planteos tedricos y metodoldgicos. Debe contribuir
ademas a reconocer a las principales leyes pensadores de la economia que le permita
reflexionar, construir, deconstruir concepciones, representaciones, significados y sentidos del
entramado econdémico-politico y del poder que subyace y alimenta las relaciones economia en
un contexto histérico y sociocultural.

EJES DE CONTENIDOS

EJE | Fundamentos de economia

Introduccién al pensamiento econdémico: teorias, conceptos y métodos. Sintesis historica.
Principales corrientes y enfoques tedrico-metodolégicos de la economia. El sistema
econdmico: actividades econémicas basicas. Los agentes econdémicos. El proceso productivo.
Estructuras productivas. El circuito econdémico.

EJE Il El pensamiento clasico de la economia
La revolucion del pensamiento liberal. Las condiciones previas a la revolucion industrial. 6

Desarrollos tedricos precursores de la economia politica smithiana: Quesnay y los fisidcratas

franceses, Galiani y el pensamiento italiano, Hume y Steuart.-

Adam Smit: La importancia y el fundamento de la divisién del trabajo. El concepto de dinero (o
moneda). La mercancia. La teoria mithiana del valor: del origen del valor a la teoria de los
costos. El ajuste clasico del mercado.

David Ricardo: La teoria ricardiana del valor. La teoria de la distribucion. La teoria de las rentas
diferenciales. El concepto de “capital” para Ricardo. El concepto clasico de dinero.
Prolongacién del sistema clasico Ricardo versus Malthus. La desintegracion postricardiana del
pensamiento clasico. El pensamiento de Mill. Teorias y debates monetarios.

EJE Il Critica a la economia politica

Algunas ideas socialistas precursoras de Marx. Aproximacion hacia las principales leyes,
categorias y conceptos de la Economia Politica marxista: produccién, objetos de trabajo,
medios de produccion, fuerzas productivas, relaciones sociales de produccién, estructura
econdmica, superestructura social, modos de produccion. La teoria econdmica de Karl Marx.
La mercancia; la teoria del valor de Karl Marx; las formas del valor; el dinero; el excedente; el
capital; el salario; la ganancia; la distribucion del excedente; la reproduccion del capital.-La
teoria marxiana del cambio histérico
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EJE IV Andlisis econ6mico

Microeconomia y macroeconomia. De microeconomia a la macroeconomia. La economia de
mercado. Los agentes que intervienen en el mercado. Produccién y distribucion: el equilibrio
econémico. El funcionamiento elemental del mercado: oferta, demanda, y precios. Los
supuestos y los efectos de la competencia en el mercado perfecto.

EJE IV Los mercados imperfectos y los limites del mercado

Revision general de situacion actual y perspectivas macroecondmicas en diversas regiones del
mundo. El monopolio. El oligopolio. La concentracién de capitales. La produccién agregada.
Definicion de PBI, su mediciéon. PBI nominal y PBI real. Los objetivos de la Macroeconomia.
Los instrumentos de la politica macroeconémica. El corto plazo, el mediano plazo y el largo
plazo en el analisis macroecondémico. Déficit presupuestario y deuda publica. EI desempleo y la
inflacion.

EJE V Politica econémica
La economia en su conjunto: crecimiento, desarrollo y economia internacional. Comercio

interior y exterior. Economias abiertas y cerradas. Globalizacion y bloques econdmicos.
Comercio internacional y desarrollo econémico. Economias emergentes. Economia y sociedad:
procesos de industrializacién. La organizaciéon econémica y la cuestion social. Los efectos de
las politicas de demanda en una economia abierta. La argentina durante la convertibilidad.
Situacién actual.

BIBLIOGRAFIA

O Torres Lépez, Juan. Tercera edicién (2005). Economia Politica. Ed. Piramide. Capitulos:
4-5- 13
O Blanchard, Olivier; Pérez Enrri, Daniel (2011): Macroeconomia. Aplicaciones para
Latinoamérica. Pearson Education, Ed. Prentice Hall, CABA. 22 edicion. Caps. 18-2 6
1
01 Stiglitz, Joseph (1994): Economia. Editorial Ariel, Barcelona. Caps. 8, 12, 13, 14a
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M Kicillof, Axel (2010): De Smith a Marx: Siete lecciones de historia del pensamiento
econdmico: Un analisis de los textos originales, Buenos Aires, Ed. EUDEBA. Lecciones
1,2,4,5y7

I Screpanti, Ernesto y Zamagni, Stefano(1993): Panorama de Historia del Pensamiento
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HISTORIA DEL PENSAMIENTO POLITICO

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs catedras- 85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS
Con la presente unidad curricular se pretende abordar el desarrollo del pensamiento politico en

las sociedades a través del tiempo, desde los tiempos antiguos en el viejo mundo y las
comunidades indigenas americanas, hasta las corrientes del pensamiento politico de los
tiempos contemporaneo. Para trabajar esta amplia tematica, hemos propuesto tres ejes de
contenidos minimos y fundamentales. En el primero de los ejes, se desarrolla la cuestiéon de
conceptos bésicos para comprender los fundamentos del pensamiento politico; en el segundo,
se trata el origen y desarrollo del pensamiento politico en el viejo mundo, esto es, desde las
ideas que sustentaban a las sociedades esclavistas hasta los socialismos contemporaneos;
finalmente, en el tercer eje, se tratard la génesis de las ideas politicas en América, desde las
sociedades inclusivas de los pueblos originarios precolombinos hasta las corrientes del
pensamiento politico del s. XXI en Latinoamérica y, en particular, en la Argentina.

EJES DE CONTENIDOS.

EJE I: El marco conceptual de lo politico
Conceptos basicos del pensamiento politico: Ideologia y politica; Estado y Nacién; el imperialismo;
intereses nacionales e intereses de clase; inclusion, vulnerabilidad y exclusién 6
social. Tres formas histéricas del pensamiento politico: reaccionario, conservador y
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revolucionario. Partido politico y movimiento politico nacional.
gin
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EJE II: Las ideas politicas en el viejo mundo
P

El pensamiento politico en el mundo antiguo y medieval. Liberalismo y neoliberalismo.
Socialismo utépico y socialismo cientifico. EI Anarquismo. EI Comunismo. Los nacionalismos
totalitarios europeos: nazismo, fascismo y stalinismo.

Eje Ill: Las ideas politicas en América Latina

El pensamiento politico en la América precolombina. Liberales y neoliberales. El pensamiento
Nacional y Popular en América Latina. La antinomia civilizacion y barbarie. Las izquierdas. Los
movimientos de liberacion nacional de los siglos XX y XXI en Latinoamérica. FORJA y el
Yrigoyenismo. El Peronismo. El antiperonismo.
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DERECHO CONSTITUCIONAL

FORMATO: Taller
REGIMENDEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio
ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas catedras
semanales. (128 hs céatedras- 85 hs reloj)
FINALIDADES FORMATIVAS

Se abordara el conocimiento de las bases constitucionales de nuestro pais, mediante el gin

analisis de los fundamentos y antecedentes histéricos en los que se basa la ideologia y
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