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PROVINCIA UEL CHACO - ! é} i<
MINISTERIO DE EDUCACION, CULTURA, '~ i &3

CIENCIA Y TECNOLOGIA

VISTO: e T Comme
La Ley de Educacién Nacional N° 26.206, La Ley de Educacién Provincial N° 6691, La

Ley de Educacién Superior N° 24.521 y las Resoluciones del Consejo Federal de Educacion N°
24/07: 73/08: 74/08: 83/09 y 1588/12. vy

CONSIDERANDO:

Que el articulo 71 de la Ley de Educacién Nacional establece que la formacién
docente tiene la finalidad de preparar docentes con capacidad de ensefar, generar y transmitir los
valores necesarios de las personas, para el desarrollo Nacional y la construccidon de una sociedad
mas justa;

Que el articulo 74 de la misma Ley determina que el Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia y el Consejo Federal de Educacion acordaran las politicas y los planes de la
formaciéon docente inicial, como asimismo los lineamientos para la organizacion y administraciéon del

sistema y los paréametros de calidad que orientan los disefios curriculares;
Que el Instituto Nacional de Formacién Docente, creado por la citada Ley 26.208,
es el organismo regulador a nivel Nacional de la Formacidon docente del pais, y tiene entre sus

funciones el desarrolio de politicas y lineamientos basicos curriculares de la formacién docente inicial
y continua;

Que el Consejo Federal de Educacion emite la Resolucion N° 24/07 que aprueba
el documento “Lineamientos curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, que en su
Anexo | establece las pautas para la organizaciéon curricular;

Que el articulo 22 de la Ley de Educacion provincial establece que El Estado

provincial es el responsable de la planificacion, organizacién, supervision, sostenimiento y

financiacidon del Sistema Educativo Provincial, de conformidad con lo determinado por las leyes
Nacionales y normativas concordantes;

Que la formacion docente en Matematica se basa en una concepcién de los

contenidos como construcciéon didactica y de apropiacion del conocimiento matematico, adaptada a
los requerimientos especificos de los diferentes campos matematicos;

Que en este contexto la preparacion docente de Matematicas tiende a la

jerarquizacion en la busqueda de ejes de articulacion e integracion entre contenidos, metodos y
conocimientos:

Que es politica de este Ministerio definir los Lineamientos Curriculares

Jurisdiccionales, de la formacidén docente a partir del principio basico de asumir la tarea educativa
desde su complejidad;

Que en atencidn a los tres niveles de concrecién del curriculo: Nacional,
Jurisdiccional e Institucional, este Ministerio, a través de la Direccion de Educacion Superior, disefia y
desarrolla el Plan de Formacidon Provincial, a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales;

Que a tal efecto se conforma el Equipo Jurisdiccional Curricular, integrado por
especialistas del Campo de la Formacién General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de
las Practica Profesional, responsables de la elaboracién del Disefo Curricular Jurisdiccional de
Formacion Docente inicial para el Profesorado de Matematica;
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Que se han realizédo distintas instancias de consulta institucional con los
establecimientos de Nivel Superior dependientes de este Ministerio que ofrecen la carrera del
Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica y las diferentes Direcciones Educativas de este
ministerio:

Que el Disefo Curricular mencionado cuenta con un informe técnico favorable de

la Coordinacién de Desarrolio Curricular del Instituto Nacional de Formacion Docente, dependiente
del Ministerio de Educacion de ia Nacion;

POR ELLO:

EL MINISTRO DE EDUCACION, CULTURA, CIENCIA y TECNOLOGIA

RESUELVE:

ARTICULO 1°: APROBAR, el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién inicial

correspondiente a la Carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en
Matematica que forma parte del Anexo | de la presente Resolucion.
ARTICULO 2°: ESTABLECER que el documento precedente sera de aplicacién en

los Institutos de Formacion Docente de la Provincia del Chaco.

ARTICULO 3°: REGISTRAR, comunicar y archivar.

RESOLUCION N°
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El Gobierno Nacional puso en marcha un Proyecto de pais mas justo e inclusivo que
en materia educativa ha permitido recuperar el rol del Estado, ejercer plenamente esta
responsabilidad indelegable, conducir un Sistema Educativo Nacional integrado y
cohesionado que garantiza la igualdad, gratuidad y equidad en el ejercicio del derecho
a la educacién que asiste a todos los ciudadanos.

En concordancia con ese rol, el Gobierno del Pueblo de la Provincia del Chaco
concibe a la educacion como un hecho histérico social que posibilita el acceso a la
informacion y al conocimiento, promueve la inclusién y la justicia social como clave
gue potencia el ejercicio de los derechos esenciales de la ciudadania para fortalecer el
desarrollo econémico-social sustentable de la Provincia.

El Estado Provincial ejerce el gobierno de la educacion y a través del Ministerio de
Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia -M.E.C.C.y T.- “... garantizaran la libertad de
ensefiar y aprender; la responsabilidad indelegable del Estado; la gratuidad de la
enseflanza de gestion estatal; la participacion de la familia y de la sociedad; la
promocion de los valores democraticos y humanisticos; la igualdad de oportunidades y
posibilidades, sin discriminacion alguna, que aseguren el acceso y permanencia del
educando en el sistema; la promociéon del desarrollo humano y del crecimiento
cientifico y tecnolégico de la Provincia, con vistas a la integracion regional y nacional.”
Este derecho establecido en la Constitucién Provincial, se conjuga con la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, la Ley de Educacion de la Provincia del Chaco
N°6691/10; asienta bases en la funcién primaria encomendada en las Resoluciones
N° 241/05 y 251/05 del Consejo Federal de Cultura y Educacion, y las a Resoluciones
N° 23/07, 24/07 y 30/07 del Consejo Federal de Educacion (CFE), vinculadas con la
construccién de politicas educativas federales en el seno del Instituto Nacional de
Formacion Docente, para la formacién docente inicial y continua; asegura, ademas,
movilidad de los estudiantes a cualquier lugar del territorio argentino y el
reconocimiento nacional de los titulos.

Este documento para la Formacién Docente del “Profesorado de Educacion
Secundaria en Matematica”, es sintesis de un proceso de construccion democratica,
que legitima voces de los actores de los Institutos de Educacién Superior -1.E.S.- y
expresa acuerdos comunes para una nueva escuela secundaria que despierte suefios
en los estudiantes, cultive la solidaridad, la esperanza, el deseo de aprender y ensefiar
para transformar su comunidad.

DATOS GENERALES
DENOMINACION DE LA CARRERA
Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica.

TITULO QUE OTORGA LA CARRERA

! Articulo 79 Constitucion De La Provincia Del Chaco



Profesor/a de Educacién Secundaria en Matematica.

ALCANCES DEL TiTULO

Los egresados estan habilitados para el ejercicio de la docencia para la educacion
secundaria. Reconocimiento académico del titulo de grado para continuar estudios de
pos titulaciones.

DURACION DE LA CARRERA: 4 ANOS
CARGA HORARIA TOTAL: 4032 HORAS CATEDRAS, 2688 HORAS RELOJ

CONDICIONES DE ACCESO: Poseer titulo de nivel medio para acceder a estudios
conducentes a titulaciones docentes. Excepcionalmente, los mayores de 25 afios que
no reunan esa condicion, podran ingresar segun lo establecido por el Art N° 7 de la
Ley de Educacion Superior N° 24521.

Marco Politico-Normativo Nacional para la Formacién Docente

La Constitucion Nacional -articulo 14- y los Tratados Internacionales incorporados a
la misma establecen el ejercicio del derecho a la educacion; la Ley 26.206 de
Educacion Nacional determina que la educacién es una prioridad nacional y se
constituye en politica de estado para construir una sociedad justa, reafirmar la
soberania e identidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania democratica,
respetar los derechos humanos y libertades fundamentales para fortalecer el
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desarrollo econémico-social de la Nacion; ademas la Ley 26.061 de Proteccion
Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes, la Ley Nacional de
Discapacidad 24901, y el Decreto 1602/09 de Asignacion Universal por Hijo para
Proteccién Social constituyen parte del cuerpo reglamentario para garantizar que la
politica educativa del Estado Nacional se cumpla.

Garantizar el derecho a educarse interpela al docente en clave de accion politica,
centra su preocupacion en el cumplimiento de un derecho, no como una simple
promesa sino como aval para formar parte, construir y vivir en un contexto de
ciudadania. No representa solamente un imperativo a cargo de las areas especificas
de gobierno, sino un desafio ético-politico asumido por el conjunto de la sociedad y
del docente como “agente del Estado” expresado en el plexo normativo que sustenta
la politica publica.

La Ley de Educacion Nacional asigna al Ministerio de Educacion Nacional y a las
autoridades jurisdiccionales competentes, la responsabilidad de asegurar los principios
de igualdad e inclusiébn educativa, mediante acciones que permitan alcanzar
resultados equivalentes en el aprendizaje de todos los ciudadanos
independientemente de su situacion social. Esta, “...redefine marcos regulatorios
para la educacion argentina y reformula el papel de la intervencion del Estado
Nacional en el sistema educativo...”, norma que se inscribe en la construccion de los
Disefios Curriculares Jurisdiccionales, acordes con los lineamientos de la Politica
Nacional de Formacién Docente.

La demanda de mejorar la calidad de la formacién docente, como apuesta estratégica
por la potencialidad del impacto en el sistema educativo en su totalidad, da origen a la
creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente -INFoD-* como organismo que
acuerda y genera politicas activas que contribuyen en cada realidad jurisdiccional, ala
paulatina concrecion de condiciones de base que acompafian los procesos politicos,
materiales y simbalicos.

Desde esta perspectiva los proyectos formativos dan visibilidad a la formacion
superior como un sistema con rasgos comunes y singularidades, articulados en la
compleja trama de realidades de los subsistemas de cada provincia, para facilitar la
movilidad de las trayectorias estudiantiles entre Institutos de Educacién Superior -IES-
y garantizar la Validez Nacional de los Titulos.

En este sentido, el Curriculo legitima un proyecto cultural, politico y social, construido
por los actores desde el territorio en un momento histérico, inscriptos e integrado a un
contexto federal, constituido por todas las Provincias que conforman el Consejo
Federal de Educacion -CFE- espacio en donde se acuerdan y aprueban las Politicas
Educativas Federales y del Instituto Nacional de Formacion Docente -INFoD-.
Lineamientos de la Politica Educativa Provincial para la Formacion Docente

El Gobierno del Pueblo de la Provincia del Chaco, a través de su Politica Educativa
genera condiciones para que “...todos y todas tengan la misma oportunidad de
educarse y transformar la inclusién social en excelencia educativa...™.

A partir de ese principio y en concordancia con el Proyecto Nacional, la Ley de
Educacion Provincial N°6691/10 regula el ejercicio del derecho de ensefiar y aprender

2 Ley de Educacién Nacional. Art. 2, 3 y 7. Res.24/07.Anexo 1. Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente

? Resolucién CFE N° 140/11

4 Gobernador de la Provincia del Chaco Contador Jorge Milton Capitanich
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en contextos multicultural y plurilingtie. Expresa la voluntad del Estado Provincial que
por primera vez, asume el desafio de la construccion democratica de los disefios
curriculares jurisdiccionales de los diferentes profesorados, proceso que se inicia en el
2010 con diferentes niveles de participacion en espacios institucionales garantizados
por el Ministerio de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Proceso que pone en
valor el saber experto de docentes visibilizando las voces de todos los actores
institucionales de Educacién Superior; decisién politica que jerarquiza y revaloriza la
formacion docente como factor clave del mejoramiento de la calidad de la educacion.
Desde esa perspectiva concibe al curriculo como espacio colectivo de conjuncién de lo
comun, de las aspiraciones, necesidades y experiencias de distintos sectores de la
comunidad a partir de una propuesta de politica educativa, construida sobre el respeto
a la diversidad de miradas sobre la educacion. Pretende superar la atomizacion del
sistema formador a través de la planificacion de las acciones, la produccion y
circulacion de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente y sobre la
formacion, la diversificacion de las funciones de los Institutos de Educacion Superior,
entre otras; junto a la revision y reorganizacién de las normativas que permitan
avanzar en el fortalecimiento y cohesion de la Identidad de la Educacion Superior.

La politica educativa provincial aspira una Formacion Docente Inicial que prepare
profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir conocimientos y valores
democréticos solidarios con el compromiso colectivo de una sociedad pluricultural y
plurilinglie justa, integrada al contexto de la Patria Grande. Promueve la construccion
de una identidad docente basada en la autonomia profesional, la formacion
permanente, el espiritu critico y autocritico, el trabajo colaborativo y en equipo, el
deber democratico comprometido con la igualdad, el vinculo con la cultura y la
sociedad, y la confianza en la educabilidad del estudiante.

La construccién de nuevas identidades como estrategia para la formacién
docente

El cambio de paradigma en Educacion Superior interpela a los diferentes actores de
los IES, invita a la reflexion, en clave pedagdgica, pone en valor el aprendizaje
colaborativo en red como estrategia que permite superar las restricciones de las
condiciones materiales.

Desde esa perspectiva resignificamos la practica docente como la “...mediacion
cultural reflexiva y critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las
intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de
posibilitar los aprendizajes de los alumnos y apoyar procesos democraticos en el
interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y
de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos los alumnos”
(Resolucion CFE N° 24/07).

La obligatoriedad de la Educacion Secundaria desafiando el caracter selectivo
convoca a repensar la formacion de docentes; reposicionamiento que reclama a la
educacion superior y obliga a comprometerse con la formacion docente inicial para
dar respuesta a una sociedad en transformacién constante que requiere de un
profesional docente con la capacidad de innovar, negociar, trabajar en equipo con sus
pares sobre sus practicas para la produccion de conocimiento sobre la ensefianza y el

“
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aprendizaje; practica reflexiva® sobre la experiencia que favorece la construccién de
nuevos saberes, y constituye una instancia fundamental en la configuracién de la
identidad profesional docente, sienta las bases para que el profesor de la escuelas
secundarias pueda ejercer el liderazgo pedagdgico que actualmente demanda la
complejidad de la tarea educativa; lo que exige una necesaria formacion docente
inicial de excelencia para lograr estas metas.

La reflexién permanente sobre metodologias colaborativas que apoyen la organizacion
de equipos docentes como soporte de practicas pedagodgicas inclusivas, innovadoras
en el abordaje de las problematicas escolares en y de la escuela secundaria
contribuyen a superar la fragmentacion educativa y mejora las condiciones educativas
para los estudiantes, los profesores y las instituciones en su conjunto.

El acompanamiento docente a las trayectorias estudiantiles a través de un proyecto
colectivo, organico integrado, donde la coordinacién y la articulacion sean principios
estratégicos para alcanzar una formacion de calidad, con visiébn de conjunto capaz de
supera la individualidad y atomizacibn de espacios curriculares que canalice
metodologias cooperativas, impulse el trabajo autbnomo, analice y promueva nuevos
modos de evaluacion para todos los actores involucrados en el proceso formativo,
aporta a una mejor educacion y es un axioma en la formacién docente para una nueva
educacion secundaria.

Estos aprendizajes y esta cultura profesional, el profesor en Matematica debe
adquirirla durante su formacion inicial; la responsabilidad por el logro de los
aprendizajes de los estudiantes implica asumir el liderazgo pedagdgico® entendido
como la capacidad para involucrarse y comprometerse activamente con el proceso de
aprendizaje de sus estudiantes y, de manera mas general, en las actividades
académicas que mejoran la calidad, la pertinencia y la relevancia de sus experiencias
formativas.

Es necesario que los formadores sean conscientes de su papel y trabajen para
fomentar en los futuros docentes su autonomia, basada en las habilidades reflexivas,
el cuestionamiento, la problematizacion, la confianza en la capacidad de aprendizaje
de los alumnos y en la importancia estratégica que tiene el desarrollo profesional
sostenido y responsable.

En este sentido es fundamental institucionalizar, experiencias formativas en contextos
multicultural y plurilingtie, en diversos escenarios para interactuar con realidades
heterogéneas e intercambiar aprendizajes con diferentes sujetos y ambientes

Aceptar este principio, supone enfocar necesariamente procesos de ensefianza desde

una perspectiva en la que el estudiante:

= Asuma responsabilidad y autonomia en la organizaciéon y planificacion de su
trayectoria estudiantil para su desarrollo académico.

= Fortalezca el rol civico y social a través de actividades de voluntariado con las
escuelas asociadas en la ejecucién de lineas de trabajo que el MECCyT vy/o las
instituciones generen.

» |ntervenga en actividades y proyectos formativos innovadores (solidario, como
extension y practica de contenidos curriculares) orientado y acompafiado por el

® Philippe Perrenoud La formacion de los docentes en el siglo XXIFacultad de Psicologia y
Ciencias de la Educacion Universidad de Ginebra 2001

% Philippe Perrenoud La formacién de los docentes en el siglo XXI Facultad de Psicologia y Ciencias de la
Educacién Universidad de Ginebra 2001
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docente a lo largo del recorrido académico de acuerdo con los objetivos
propuestos.

= Participe en grupos de trabajo cooperativo e interactivo y centre su atencién en la
herramienta digital, en la informacién y en la co-construccion del conocimiento
facilitado por el docente.

En términos cualitativos estos espacios formativos redefinen conceptos y sentidos del
aula que deben responder a un conjunto de variadas caracteristicas y factores:
urbanas, periurbanas o rurales, de localizacion céntrica o periférica, de contextos
socio-culturales con diferentes grado de vulnerabilidad y recursos. Interpretar a la
enseflanza desde una perspectiva critica, supone repensar el sistema micro y
macropolitico como parte de una organizacién educativa que en tanto ambito de
vinculos de accidn aloja a todos los actores, procura quebrar légicas de sentido comun
y contribuir a la reflexion sobre la necesidad de cambiar las representaciones y
mandatos para procurar un lugar para los estudiantes en una etapa decisiva de su
desarrollo personal Resolucién 24/07 CFE.

Implica la superacién de vinculos unidireccionales hacia politicas de articulacién entre
institutos formadores, universidades, otras instituciones y el entorno, flexibiliza el
desarrollo curricular, permite la conformacion de redes a partir de las cuales sean
posibles experiencias de innovacion y de experimentacion, como lo posibilita la
Resolucion N°7121/11MECCyT “Espacios Alternativos de Formacion” en el marco de
las Resoluciones 24/07 y 188/12 CFE.

Fundamentacion pedagoégica de la propuesta curricular

En la actualidad, nuevas y ampliadas expectativas definen nuevos desafios a la
formacién docente inicial. Demandas complejas de la sociedad del conocimiento, de
los contextos socioculturales de las instituciones educativas, de las necesidades de
desarrollo especificas de nuestro pais, y de nuestra provincia, requieren de los
docentes una serie de nuevos conocimientos y capacidades para reconocer
criticamente y transformar su propia practica para el desarrollo de las potencialidades
y capacidades de sus estudiantes, entendidos como sujetos de derecho.

En este sentido, uno de los desafios que se presenta hoy en torno a la formacion
docente inicial es la necesidad y posibilidad de resignificar la profesién docente, volver
a pensarla y concebirla, revisarla de manera de garantizar desempefios adecuados en
diferentes contextos y en atencion a sujetos singulares y practicas sociales y culturales
diversas; se busca por lo tanto, la apropiaciéon de concepciones educativas reflexivas
gue generen otras maneras de ensefar y de actuar en el marco de las instituciones
educativas.

En este escenario de oportunidad se inscribe la reescritura de una nueva presentacion
del Disefio del Profesorado de Educacién Secundaria en Matemética que recupera los
acuerdos federales plasmados en los Lineamientos Curriculares Nacionales,
particularmente de la Resolucion CFE 93/09, “..Sostener y orientar las trayectorias
escolares de los estudiantes. Partiendo del reconocimiento de las trayectorias reales
de los adolescentes y jovenes” y desde la Resolucion CFE N° 24/07, que plantea la
docencia como: a) practica de mediacion cultural reflexiva y critica, b) trabajo
profesional institucionalizado, c) practica pedagdgica.

13



Desde este abordaje, la docencia como practica de mediacion cultural reflexiva y
critica, se caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los estudiantes y apoyar procesos demaocraticos en el interior de las
instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de
mejores y mas dignas sus condiciones de vida.

Se asume a la docencia como trabajo profesional institucionalizado, que se lleva a
cabo en las instituciones educativas, en el marco de la construccion colectiva de
intereses publicos, de significados y aspiraciones compartidas y del derecho social a la
educacion. Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la
genuina toma personal de decisiones para ensefiar, como una actividad
comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para construir espacios de trabajo
compartido y colaborativo en las instituciones escolares en las que la labor del equipo
docente pueda primar por sobre el trabajo individual y aislado. Esto exige integrarse
con facilidad en equipos, grupos de pares, con el fin de reflexionar sobre el
aprendizaje, nuevos modelos didacticos y problematicas compartidas para superarlas
en forma creativa y colectiva. Requiere, asimismo, del ejercicio de la autoridad
pedagdgica, no so6lo como autoridad formal, sino como profesional reconocido y
legitimado por su responsabilidad en la ensefianza y por sus propuestas educativas.
Se entiende la docencia como una practica pedagogica construida a partir de la
transmisién de conocimientos y de las formas apropiadas para ponerlos a disposicion
de los estudiantes y que toma a la diversidad como contexto. Ello implica la capacidad
de analizar la practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del
contexto de la practica, tanto en el nivel organizacional como en el aula, en vistas a la
mejora continua de la ensefianza.

Finalidades formativas de la carrera

La formacion docente ha sido materia de innumerables analisis y discusiones, desde
los factores explicitos e implicitos para la determinacion del perfil profesional, los
resultados esperados de la formacion, los contenidos que deben conformar el
curriculo, su presencia y peso en la formacion pedagoégica y de la especialidad, como
también las fuentes o factores que deben orientar la estructuracion del curriculo de
formacion.

En este sentido, el desafio de formar docentes para la Educacion Secundaria en
Matematica nos ubica frente a una profesion y un trabajo que transmite y produce
conocimiento en torno a esta Unidad Pedagdgica que desarrolla estrategias para
garantizar la equidad y la inclusiébn social tendiente al desarrollo integral de los
estudiantes, es una accion compleja que se despliega en la toma de decisiones
acerca de qué ensefiar, cOmo ensefiar, para qué ensefiar, y que requiere de la
reflexion y comprension de las mudltiples dimensiones socio politicas, historico
culturales, pedagdgicas, metodoldgicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas
educativas transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actla.
La formacion docente asi planteada “posibilita imaginar un escenario deseable que
permita pensar la ensefianza de la Matematica para futuros docentes en un espacio
de construccion, transformacion y validacion de los conocimientos, tratando de no
enfatizar ninguna de todas las dimensiones que posee el saber matemaético sobre la
otra (por ejemplo: lo discursivo sobre la practica, lo axiomatico sobre lo constructivo, lo
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deductivo sobre lo plausible)”. Supone generar educadores comprometidos y
s6lidamente formados para generar un proceso de desarrollo personal que le permita
reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va mas alla de las
experiencias escolares, participando en ambitos de produccion Cultural, Cientifica y
Tecnologica que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones.
La formacion docente en Matematica necesita reconocer las huellas histéricas en las
instituciones formadoras para capitalizar las experiencias y saberes significativos,
construir practicas de formacion que recuperen la centralidad de la ensefianza , en su
dimension ético, politica, permitiendo el reconocimiento de las nuevas realidades
contextuales que fortalezcan el compromiso con el aprendizaje de los estudiantes,
esto requiere de los conocimientos disciplinares propios del campo de la Matemética
gue deben articularse con saberes y habilidades ambiente, atendiendo la Formacion
Pedagodgica y la Practica Profesional imprescindibles para desempefiarse como
profesor en una escuela secundaria, reconocedora de los sujetos de derecho y del
conocimiento como bien social y publico.

Perfil del Egresado

Formar profesionales docentes para la educacién secundaria, comprometidos con la
realidad provincial y nacional en el contexto Latinoamericano, capaces de enseiiar,
generar y transmitir conocimientos y valores para la formacién integral del ciudadano,
para la construccién de una sociedad mas justa, multicultural y plurilingtie requiere
generar una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la
cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en educabilidad del estudiante.

El perfil del egresado sera el resultado del estudio riguroso de los saberes de la
disciplina y su didactica; conocimientos que constituyen en esencia, una actividad
humana, un lenguaje simbdlico y un sistema conceptual I6gicamente organizado y
socialmente compartido.

Por lo tanto el Profesor de Educacién Secundaria en Matematica, debe reunir
conocimientos, capacidades, actitudes y competencias para el desempefo de su rol
profesional, que se traduce en:

= Planificar, desarrollar, guiar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje en
la disciplina y saberes politicos.

» Participar en equipos interdisciplinarios para el disefio e implementacion de
proyectos did4cticos, de investigacion y evaluacion curricular relacionados con
la Matematica.

= Desarrollar su practica docente teniendo en cuenta las caracteristicas de los
estudiantes, los vinculos con otros docentes y las problematicas surgidas de la
relacién entre el contexto interno y externo de las escuelas.

» Participar en las dinamicas institucionales y contribuir a forjar modelos
democraticos organizacionales, en base a criterios cientificos y utilizando la
politica como herramienta vincular y constructiva del bien comun.

7 Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de profesores para el nivel secundario. Areas: Biologia,
Fisica, Matematica y Quimica. Ministerio de Educacién de la Nacion. 2009
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= Proponer proyectos sobre aspectos vinculados a la orientacion educacional
politica de los adolescentes y de los jovenes y adultos.

» Forjar actividades de perfeccionamiento y formacién permanente en
Matematica.

= Mediar los procesos de ensefianza y aprendizaje a partir de propuestas
didacticas integradoras, tendientes a lograr significatividad y funcionalidad del
conocimiento matematico, en toda su relevancia y complejidad.

= Seleccionar y utilizar las nuevas tecnologias de manera contextualizada, como
una alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizados y como
potenciadoras de la ensefianza y de la participacion activa del estudiante en su
propio proceso de aprendizaje.

= Participar activamente en las instituciones e involucrarse como sujetos civicos
y activos en la elaboracion de proyectos comunitarios cooperativos y solidarios
en contextos multiculturales y plurilingties.

= Promover e intervenir en equipos interdisciplinarios para investigar sobre la
ensefianza y el aprendizaje en el area de las Matematicas.

= Lograr una identidad que los caracterice como personas unicas e irrepetibles,
producto de la construccion de su historia personal y social, orientando la
elaboracion de su proyecto de vida, en un marco de principios y valores que
denoten una deontologia profesional en el desempefio de ese rol.

ORGANIZACION DEL DISENO CURRICULAR

Los tres campos de conocimientos del Disefio Curricular Jurisdiccional para la
formacion docente inicial de la carrera del Profesorado de Educacion Secundaria en
Matematica se compone de: el Campo de la Formacién General, el Campo de la
Formacion Especifica y el Campo en la Practica Profesional, presentes en cada uno
de los afios, conforman el plan de estudios de la carrera “La presencia de los campos
de conocimientos en los disefios curriculares no implica una secuencia vertical de
légica deductiva, sino una integracion progresiva y articulada a lo largo de los mismos.
En este sentido, se recomienda que la Formacion en la Practica Profesional
acompafie y articule las contribuciones de los otros dos campos desde el comienzo de
la formacion, aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las
Residencias Pedagdgicas™

Campo de la Formacién General

Las Unidades Curriculares que conforman este campo de conocimiento estan
orientadas a desarrollar una sélida formacién humanistica y al dominio de los marcos
conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension de la cultura,
el tiempo y el contexto historico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-culturales
diversos.

% Resolucion del Consejo Federal de Educacion 24/07
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Se adopta para este campo la organizacion de las unidades curriculares con base en
enfoques disciplinarios, dado que otorgan marcos interpretativos fuertes y de
pensamiento sistémico: “el enfoque disciplinar que se propone, intenta recuperar la
I6gica de pensamiento y de estructuracion de contenidos propios de los campos
disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las
practicas sociales y desde esos contextos las practicas docentes para favorecer
mejores y mas comprensivas formas de apropiacién de los saberes™

Esta l6gica posibilita la inclusibn progresiva de otras formas del conocimiento
organizados en areas o regiones amplias que trasciendan las especificidades
disciplinares, tales como problemas y tépicos con diversos principios de articulacion,
conformando nuevas regiones del conocimiento de modo de abordarlas
interdisciplinariamente.

Campo de la Formacién Especifica

Este campo formativo estd orientado a conocer y comprender las particularidades de
la ensefianza de la Matemética en el Nivel Secundario, asi como sus finalidades vy
propésitos en el marco de la estructura del Sistema Educativo y de la sociedad en
general. Las unidades curriculares que lo componen se conciben y organizan como un
trayecto continuado a lo largo de toda la formacion, y se articula con el campo de la
Formacion General y de la Practica Docente.

Las Unidades Curriculares que lo integran estan dirigidas al estudio de la disciplina
para la ensefianza en la especialidad, la didactica, asi como de las caracteristicas y
necesidades a nivel individual y colectivo de los futuros docentes en Matematica para
el nivel secundario del sistema educativo.

Se promueve un abordaje amplio de los saberes que favorece el acceso a diferentes
enfoques tedricos y metodolégicos, a las tendencias de su ensefianza a través del
tiempo, al conocimiento de los debates actuales en el campo de la educacion en
Mateméticas. Las unidades curriculares se referencia en el Disefio Curricular
Jurisdiccional para la Educacién Secundaria y los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios
de Nacion, siendo estos los puntos de partida que sitdan el ejercicio de las practicas
de ensefianza en el nivel secundario. Se fortalecen las relaciones entre el sistema de
formacion superior con los otros niveles del sistema educativo, a partir de la
consideracién de los DCJ de la Educacion Secundaria y los NAP.

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

La trayectoria en el Campo de las Practicas constituye el eje vertebrador que vincula
los aportes de conocimientos de los otros dos campos con el analisis, la reflexion y la
experimentacion practica en distintos contextos, principalmente en instituciones
educativas aungue no excluyente.

Promueve una aproximacién al campo de intervencién profesional docente en la
Educacion Secundaria y al conjunto de las tareas que en la escuela él desarrolla.

® Resolucién CFE 24/07- Anexo |
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Por su caracter gradual y progresivo en secuencias articuladas a lo largo del plan de
estudios, posibilita una organizacién temporal con recorridos teérico—practicos en
niveles de complejidad creciente. De ahi que sea necesario generar las condiciones
para que el futuro docente desarrolle un pensamiento sistémico complejo y una actitud
de compromiso con su formacion.

Desde el inicio se propiciara la ensefianza y el aprendizaje como una construccién
compartida con un otro, a lo largo del trayecto formativo en sucesivos acercamientos
a la institucion asociada, organismos sociales o a los espacios alternativos de
formacion, desde el inicio de su carrera.

El Campo de la Practica Docente en la escuela secundaria conlleva una la relacion
con otras instituciones que pone en juego multiples vinculos entre sujetos sociales con
historias y trayectorias diferentes. Aqui se incluye el concepto de Escuelas Asociadas
a las instituciones del nivel secundario que participan como conformadoras en
diferentes instancias de trabajos de campo, con inclusién de experiencias de practicas
a diferentes escalas y niveles que culminan en las Residencias.

LOS FORMATOS CURRICULARES

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (asighaturas, seminarios,
talleres, trabajos de campo, practicas docentes, ateneos) que expresan tanto enfoques
disciplinares como estructuraciones en torno a problemas o temas, permite modos de
organizacion, de cursado, de evaluacién y de acreditacion particulares y variados.

La coexistencia de esta disparidad de formatos habilita, ademas, el acceso a modos
heterogéneos de interaccion y relacion con el saber, aportando una variedad de
herramientas y habilidades especificas que en su conjunto enriquecen el potencial
formativo de esta propuesta curricular.

El DCJ del Profesorado de Educacion Secundaria en Matemética se organiza
atendiendo a los siguientes formatos:

Asignatura

Se define por la organizacibn y la ensefianza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa de
valor troncal para la formacion. Brinda conocimientos, modos de pensamiento y
modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se
corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a travées del
tiempo.

Se sugiere para su desarrollo la organizacién de propuestas metodoldgicas que
promuevan el analisis de problemas, la investigacion documental, la interpretacion de
datos estadisticos, la preparacién de informes, el desarrollo de la comunicacién oral y
escrita, entre otros.

En cuanto al tiempo y ritmo de las asignaturas, sus caracteristicas definen que pueden
adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral, incluyendo su secuencia en
cuatrimestres sucesivos.

En relacion a la evaluacién se propone la acreditacion a través de exadmenes parciales
y finales ante una mesa examinadora, pertinente con el régimen académico adoptado
por el estudiante.
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Practicas de la ensefianza

Son ambitos de participacion progresiva de practicas docente en las escuelas
secundarias, el aula y otros espacios, desde ayudantias iniciales, pasando por
practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados por las competencias
requeridas al docente de educacion secundaria, hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo, en secuencia articulada.

Se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por lo cual es
relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las
practicas docentes.

Representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con
proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo en red institucional.
Estos espacios se apoyan en ciertos dispositivos —Tutoria, Ateneo, seminarios, taller-
gue favorecen la tarea conjunta entre los docentes de Practica del IES y los docentes
orientadores de las escuelas secundarias asociadas para el acompafiamiento y de
conformacioén de los estudiantes.

Trabajos de Campo

Favorece la aproximacién empirica al objeto de estudio y se centra en la recoleccién y
el andlisis de informacién sustantiva (con variadas estrategias metodoldgicas), que
contribuyan a ampliar y profundizar el conocimiento tedrico sobre un recorte del campo
educativo que se desea conocer, confrontando asi teoria y practica, para la produccion
de conocimientos en contextos especificos.

Seminarios

Surge de un recorte parcial de un campo de saberes constituyéndose en
temas/problemas relevantes para la formacion del futuro docente. Este recorte puede
asumir caracter disciplinar o multidisciplinar. Permite el cuestionamiento del
"pensamiento practico" y ejercita el trabajo reflexivo, a partir del estudio intensivo de
fuentes actualizadas y autorizadas de formacion.

El desarrollo de capacidades académicas: la indagacion, el andlisis, la hipotetizacién,
la elaboracién razonada y argumentada de posturas tedricas y epistemolégicas —en
definitiva, la produccion académica-, y también la exposicién y la defensa de esa
produccién. Fundamentalmente, permiten abordar criticamente las concepciones,
creencias y/o supuestos previos que los estudiantes tienen incorporados como
resultado de su propia experiencia, y cuestionar el denominado “pensamiento practico”
propio de las instituciones y de docentes con muchos afios de desempefio. Por lo
tanto, el seminario se caracteriza por el aprendizaje activo para lo cual puede incluir,
ademas del estudio intensivo, variadas técnicas (incidente critico, estudio de casos,
etc.). Su evaluacion requiere de la produccién escrita de una monografia y su defensa.

Talleres
Se constituye en un espacio de construccion de experiencias y conocimientos en torno
a un tema o problema relevante para la formaciéon y orientado a la produccion de
saberes.
Es un ambito valioso para la confrontacion y articulacion de las teorias con
desempefios practicos reflexivos y creativos, en el que se ponen en juego los marcos
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conceptuales disponibles como la busqueda de aquellos otros nuevos que resulten
necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Ateneos

Son espacios de reflexion que permiten profundizar en el conocimiento y analisis de
casos relacionados con tematicas, situaciones y problemas propios de uno o varios
espacios curriculares. Requieren un abordaje metodologico que favorezca la
ampliacién e intercambio de perspectivas (de los estudiantes, de los docentes, de
expertos) sobre el caso/ problema en cuestién. La clave del ateneo es la discusion
critica colectiva.

Tutoria

Se trata de un espacio de conocimiento que se construye en la interaccion, la reflexion
y el acompafiamiento durante el recorrido de la trayectoria estudiantil. Crea un
espacio comunicacional y de intercambio donde la narracion de experiencias propicia
la reflexion, la escucha del otro, la reconstruccién de lo actuado y el disefio de
alternativas de accion. Involucran -docente y estudiantes- en procesos interactivos
multiples que favorecen la evaluacion constante, permiten redefinir metas e
intencionalidades y revisar las estrategias didacticas.

ESTRUCTURA CURRICULAR: Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica

PLAN DE ESTUDIO DE LA CARRERA

DEL PROFESORADO DE EDL!CACI()N SECUNDARIA EN
MATEMATICA
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CARGA HORARIA DE LA CARRERA EXPRESADA EN (Horas catedras)

Carga horaria por campo formativo
CARGA HORARIA POR ANO
ACADEMICO F.G. F.E. F.P.P. EDU fuera campo
1° 1088| 352 576 160
20 1056 288 576 192
3° 1056 | 224 608 224
40 832| 128 448 256
EDI fuera afio
Total carrera 4032 992 2208 832
Porcentaje 100% | 25% 55% 20%

CANTIDAD DE UC POR CAMPO Y POR ANO
SEGUN REGIMEN DE CURSADA

Cantidad de UC por afio Cantidad UC por afio y por campo Cantidad UC por afio y
régimen de cursada
FG. | FE | Fpp, | EDUfuera Anuales | Cuatrim.
Total campo
1° 8 3 4 1 8
20 9 4 | 4 1 7 5
3° 8 2 5 1 3
4° 6 1 4 1 6
EDI fuera afio
Total 31 10 17 4 31
CAMPO DE LA CAMPO DE LA CAMPO DE LA

FORMACION GENERAL

FORMACION ESPECIFICA

FORMACION EN LA
PRACTICA PROFESIONAL

ANO 5
S 1°CUATRIM CUAZTRIM 1°CUATRIM | 2°CUATRIM | 1°CUATRIM | 2°CUATRIM
1° Pedagogia Algebra | Practica Docente I:

4 hs Céatedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

6 hs Catedras Semanales
192 hs Catedras Anuales

5 hs Catedras Semanales
160 hs Catedras Anuales
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Alfabetizacién Académica

3 hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales

Geometria |

5 hs Catedras Semanales
160 hs Catedras Anuales

Didactica General

4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

Historia de la Matemaética

3 hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales

Sujetos de la Educacion
Secundaria

4 hs Céatedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

Psicologia Educacional

3 hs Catedras Semanales
96 hs Céatedras Anuales

Algebra Il

5 hs Catedras Semanales
160 hs Catedras Anuales

Practica Docente Il :

6 hs Catedras Semanales
192 hs Catedras Anuales

Filosofia

3 hs Céatedras Semanales
96hs Catedras Anuales

Andlisis Matematico |

4 hs Céatedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

Tecnologia de
- Culturay
la Informacién
o Lengua
2 y de la o IHC
O Originaria
Comunicacion .
- Geometria ll
en Educacion
3hs
3 hs Catedras Catedras 5 hs Céatedras Semanales
Semanales 160 hs Catedras Anuales
Semanales
48 hs
48 hs )
. Catedras
Catedras
Anuales
Anuales
Didactica de la Matematica |
4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales
Sociologia de la Educacién Andlisis Matematico I Practica Docente Il:
3 hs Catedras Semanales 4 hs Céatedras Semanales 7 hs Catedras Semanales
96 hs Catedras Anuales 128 hs Catedras Anuales 224 hs Catedras Anuales
3° Historia y Politica de la

Educacién Latinoamericana,

Argentina y Chaquefia

4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

Probabilidad y Estadistica

4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales
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Algebra y Geometria lll

4 hs Céatedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

Didactica de la Matematica Il

4 hs Céatedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

La ensefianza de la
Matematica con Tic

3 hs Céatedras Semanales
96 hs Céatedras Anuales

4°

Modelizaciéon Matematica

3 hs Céatedras Semanales
96 hs Céatedras Anuales

Residencia

8 hs Céatedras Semanales
256 hs Catedras Anuales

Formacion en Derechos
Humanos, Eticay
Ciudadania

4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

Fisica General

3 hs Céatedras Semanales
96 hs Catedras Anuales

Matematica Financiera

4 hs Céatedras Semanales
128 hs Catedras Anuales

Metodologia de la
Investigacion Educativa en
Matemética

4 hs Catedras Semanales
128 hs Catedras Anuales
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PRIMER ANO

Campo de la Formacién General

PEDAGOGIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular aborda los marcos tedricos que permiten comprender la
educacién como una practica contextualizada, recuperando su sentido ético y politico
y, por ende, su potencial transformador.

La Pedagogia se ocupa del estudio intencionado, sistematico y cientifico de la
educacion. Disciplina que tiene por objeto el planteo, estudio y solucién del problema
educativo. Por pedagogia también se entiende, el conjunto de normas, principios y
leyes que regulen el hecho educativo sisteméatico. Por lo tanto, se trata de una
actividad teorica, manteniendo una relacién de dependencia con la educacion, que es
una actividad practica. Sin la existencia de la educacion, no habria Pedagogia posible,
de igual manera sin la Pedagogia, la educacién no podria tener significado cientifico.

El sustrato metodoldgico de la Pedagogia como ciencia es materialista y dialéctico y
es a partir de la dialéctica entre teoria y praxis en el &mbito pedagoégico, que se puede
leer e interpretar la complejidad de las ideas y de los hechos educativos.

La Pedagogia tiene como objeto de estudio a la formacién y estudia a la educacion
como fenémeno socio-cultural y especificamente humano. Por ello, la aproximacion a
los problemas relevantes de esta disciplina convoca a interpelar las coordenadas de la
educacion desde la construccion histérica, dado que el pensamiento pedagdgico-en un
horizonte temporal- refiere a los procesos de institucionalizacién de la educacién y que
en la practica educativa subyacen discursos pedagdgicos que fueron construidos y
requieren ser develados. Recuperar producciones y criticas que surgen en el siglo XX
facilitara la construccion de marcos referenciales para la accién docente, a partir del
andlisis de las corrientes de reflexion pedagodgica, de sus tradiciones, de sus
problemas histéricos, promoviendo la comprension de las problematicas
contemporaneas.

En la actualidad, debe pensarse la formacion docente como una formacion
multireferencial. Por ello, desde esta disciplina se procura contribuir a la construccién
de estilos de intervencién que articulen enfoques tedérico-metodolégicos sustantivos
con la lectura permanente de historias e identidades de proyectos institucionales vy
sujetos comprometidos en los mismos. Formacion que posibilite, a la vez, por su
proyeccion social, politica y ética, la generaciéon de propuestas significativas en la
formacion docente.



EJES DE CONTENIDOS
EJE I: Aproximaciones y debates acerca del fendmeno educativo y la Pedagogia

Pedagogia como ciencia. La educacidn como practica social, compleja y derecho
fundamental. Pedagogia Tradicional. Nuevos enfoques pedagdgicos. Pedagogias
socioculturales: Pedagogia de la Confianza. Pedagogia de la esperanza. Pedagogia
de la autonomia. Educacién y escolarizacion. Complejidad del concepto de educacion.
Multireferencialidad y pluralismo pedagdgico. Reflexion critica y del juicio profesional
como base para la toma de decisiones para la accion pedagdgica.

Eje II: El surgimiento de la Escuela y el desarrollo del campo pedagdgico

Origen y desarrollo de la escuela como institucion universal. Premisas de la
escolarizacion que construyé la modernidad. Concepciones acerca de la relacion
escuela-sociedad. Rituales escolares. Relaciones entre Pedagogia y Politica. Teorias
no criticas. Educacion, reproduccién y cambio social. Pedagogias criticas. Produccién
del conocimiento y saber escolar. Escuela y Poder. Autoridad Pedagdgica. El eclipse
de la autoridad pedagdgica como problemética actual.

El pensamiento posmoderno y la crisis de la educacion. Perspectivas
contemporaneas. Pedagogia social. Pedagogias de la imagen. Pedagogia de la
diferencia y de género. La Pedagogia feminista. Judith Butler, Laurent Berlant.

Eje 1ll: Probleméticas especificas de la educacion actual en América Latina y en la
Argentina

Escuela y conocimiento. La tarea educativa en contextos complejos: maestros,
escuela y pobreza. Cultura, escuela y medios de comunicacion.

Tensiones en ambitos educativos: la tradicion y la innovacion. Homogeneidad y
heterogeneidad. Procesos de inclusion-exclusion de la escuela. La crisis de la
institucion escolar frente a la pluralidad de infancias y juventudes.

Papel de la escuela en la construccion de una ciudadania activa. Las alianzas y
conflictos con el afuera. La relacion familia y escuela. La Pedagogia y sus agentes.
Las nuevas configuraciones profesorales.

EJE IV: Pedagogia y la Construccién de Subjetividades

Estigmatizacion. Educabilidad cuestionada. Escuela, Cuerpo y Saber. El derecho a no
ser ensefiado y el acto educativo como contravencion. Las leyes de la atraccion
pedagdgica: motivacion, interés, distraccion, desconexion y dispersién. Las patologias
de la accion en la escuela y el derecho a la indiferencia. La hegemonia de los
discursos sobre la afectividad docente, el cuidado y la contencion. La interaccion
maestro alumno.: como pensar lo que sucede en el aula. Conocer al alumno como
agente con identidades sociales y derechos.
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ALFABETIZACION ACADEMICA

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Alfabetizaciébn académica se propone orientar y acompafar el inicio de la trayectoria
de los estudiantes noveles. Esta materia se propone familiarizar al estudiante
ingresante con los propositos y finalidades de la lectura y escritura académica,
fomentar la apropiacion de estrategias de lectura orientadas al procesamiento de
textos académicos y hacer consciente, en los estudiantes, los procedimientos de
escritura para mejorar la comunicacibn de los saberes, la construccion de
conocimientos y los procesos metacognitivos.

La alfabetizacibn académica transciende los marcos de una disciplina porque
constituye un enfoque que atraviesa todos los trayectos formativos que conforman la
carrera. La lectura y la escritura se conciben como practicas especificas para
comprender y producir los textos propios del ambito académico: cuestionarios,
resimenes, informes o ensayos. De la comprensidn y produccién de estos géneros
académicos resulta el aprendizaje. La lectura y la escritura intervienen como
herramientas de aprendizaje y descubrimiento que contribuyen a construir esquemas y
conceptualizaciones cada vez mas complejas.

La materia alfabetizacion académica se centra el proceso de alfabetizacion avanzada
de todo sujeto escolarizado y brinda al estudiante que ingresa a la educacion superior
un conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura
discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de produccién y andlisis de
textos. La concepcion de alfabetizaciébn académica también incluye el proceso por el
cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en
virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento instituidas a través de
ciertas convenciones del discurso.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Lectura

Los géneros del discurso cientifico. La ciencia y la divulgacion cientifica. Practicas de
lectura. Rol del lector en la comprension de los textos académicos. La organizaciéon de
la informacion en los textos académicos. Texto, contexto y gramatica. Rasgos del
discurso expositivo-explicativo y del discurso argumentativo en el capitulo de manual,
El articulo de divulgacion, resumen, informe de lectura. Précticas de escritura
académica: la produccién de resimenes, las tomas de apuntes. El resumen de textos
expositivos de base narrativa. El resumen de textos argumentativos.



EJE II: Escritura

El proceso de escritura: planificacién, elaboracion y revision recursiva de los textos. La
escritura de diferentes géneros académicos. Las secuencias textuales constitutivas de
los géneros académicos. La escritura con funcion epistémica. Modalidades textuales y
procedimientos discursivos propios del discurso de la ciencia. Aspectos de gramatica y
normativa referidos a las practicas de escritura.

EJE IlI: Oralidad

Reflexiones sobre las practicas de oralidad en el marco de las interacciones en la
clase y en funcion de las tareas y probleméticas comunicativas de la unidad que
necesiten de la expresion oral. El discurso pedagdgico. Estrategias y recursos de la
oralidad para comunicar el conocimiento.

BIBLIOGRAFIA

e Alvarado, M. (1996) Paratexto. Buenos Aires: Oficina de Publicaciones del
Ciclo Basico Comun-UBA, Enciclopedia Semioldgica.

e Bajtin, Mijail (1952-53), “El problema de los géneros discursivos” en Estética de
la creacion verbal, México: Siglo XXI, 1995

e Carlino, P. (2003). Alfabetizacion académica: un cambio necesario, algunas
alternativas posibles. Educere, 20, 409-420.

» Carlino, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion
a la alfabetizacion académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

e Cassany, D. (2008) Tras las lineas. Barcelona, Anagrama.

» Ciapuscio, G. (1994) Tipos textuales. Buenos Aires: Eudeba.

e Cubo de Severino, L. (coord.) (2005) Los textos de la ciencia. Coérdoba:
Editorial Comunicarte.

e Garcia Negroni, Maria Marta (coord.) (2004) El arte de escribir bien en
espafiol. Manual de correccion de estilo. Buenos Aires: Santiago Arcos.

» Kerbrat-Orecchioni, C. (1987) La enunciacién. De la subjetividad en el lenguaje.
Buenos Aires: Hachette.

 Martinez Solis, Maria Cristina, (2001) Andlisis del discurso y préactica
pedagdgica. Argentina, Rosario: Homo Sapiens.

* Narvaja de Arnoux, Elvira, M; Di Stefano y Pereira, C (2002) La lectura y la
escritura en la universidad. Buenos Aires: Eudeba.

* Narvaja de Arnoux, Elvira, Mariana DI STEFANO y Cecilia PEREIRA (2007)
“La complementacién de informacion” y “La contrastacion de fuentes”. En
Arnoux et al. La lectura y la escritura en la universidad. Buenos Aires: Eudeba,
97-133.

* Navarro, F (Coord). ALZARI, Irina et al (2014) Manual de escritura para
carreras de Humanidades. 1ra ed. CABA: Editorial de la Facultad de Filosofia y
Letras, Universidad de Buenos Aires.

* Nogueira, S. (2007) “El resumen”. En: Nogueira, S. (coord.) La lectura y la
escritura en el inicio de los estudios superiores. Buenos Aires: Biblos, 71-148.



* Reyes, Graciela (1994) Los procedimientos de cita: citas encubiertas y ecos.
Madrid: Arco Libros.

DIDACTICA GENERAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Didactica General se propone abordar la ensefianza como eje central de la
formacién, Se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad de
las relaciones entre la teoria y la practica, la cual adquiere la forma de una
intervencion situada social e historica.

Reinscribe sus sentidos tradicionales en las perspectivas actuales desde las cuales se
resignifica su capacidad descriptiva, comprensiva y de intervencién, a partir de la
consideracién de los contextos y sujetos involucrados.

La ensefianza es una practica de caracter complejo. Es mucho mas que un proceso de
indole técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los condicionantes de
caracter social, politico e histérico en los que se desenvuelve. De alli la necesidad del
abordaje de su estudio desde distintas dimensiones: humana, técnica y socio-politica.

La ensefianza es un acto social, histérico, politico y cultural, en el que se involucran
sujetos. Por ello, la subjetividad es el eje estructurante de la ensefianza. Esto implica,
recuperar los sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones politicas que todos
los docentes asumen en la cotidianeidad escolar.

Por otra parte, el andlisis del curriculum como un campo de controversias, de
confrontacion dialéctica, susceptible de influjos explicitos e implicitos que parten de la
estructura socio-cultural, politica y econémica donde se desarrolla es primordial en la
formacién docente. Se lo piensa como un proyecto socio-politico-cultural perteneciente
a una sociedad a la que reproduce y al mismo tiempo transforma.

Con esta intencionalidad, abordar el curriculum y los procesos de escolarizacion del
saber supone desarrollar una actitud critica y reflexiva acerca del rol docente en sus
multiples funciones, tanto en lo atinente al disefio de la enseflanza como a su rol de
participante en los procesos de desarrollo curricular para desnaturalizar las practicas
educativas y construir criterios de intervencion e interpretaciébn consecuentemente
segun las finalidades educativas.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Didactica: Complejidad y Multidimensionalidad de la Ensefianza



La Didactica. Origenes de la didactica. Hacia una caracterizacion del objeto de estudio
de la didactica. Didactica como escolarizacién. La enseflanza como practica social,
ética y moral. Su relacién con el aprendizaje. La ensefianza: conceptualizaciones,
supuestos, enfoques histéricos. Enseflar y aprender. Modelos y enfoques de
ensefianza. Acerca de los sentidos de ensefiar en contextos actuales.

EJE II: La Ensefianza

Ensefianza: enfoques, supuestos sobre la ensefianza y disefio de la ensefianza. Los
componentes del disefio de ensefianza. La gestion de la clase. La clase como
configuracion dindmica, cambiante. Decisiones implicadas en el proceso de
programacion. Estilos de la programacion didactica: la planificacion de la ensefianza,
sentidos y significados. Programas, proyectos, unidades didacticas, planes de clases.
Los componentes del disefio de ensefianza: objetivos, contenidos, estrategias,
actividades, evaluacién. Criterios de seleccion, jerarquizacion y organizacion de los
contenidos y estrategias de ensefianza.

EJE Ill: El ensefiante como agente principal de la ensefianza

Procedimientos, técnicas y Formas Basicas de Ensefar: estrategias.

Gestionar la clase. Generar situaciones de aprendizaje. Favorecer la vida grupal y
crear un orden de trabajo. El caracter instrumental de la formacion en didactica.

Eje IV: La Evaluacion de la Ensefanza

La Evaluacion y la Ensefianza. Sentidos y complejidad de las practicas evaluativas.
Los momentos del proceso de evaluacion. Concepciones, criterios, enfoques, tipos e
instrumentos de evaluacién. Resultados de la evaluacién ¢qué y como trabajar con
ellos?

Eje V: El curriculum

El curriculum como prescripcion y como realizacion educativa de la escuela. Curriculo
oculto y nulo. Los determinantes del curriculum. Niveles de especificacion curricular.
Documentos curriculares. Andlisis del disefio curricular de la Educacién Secundaria.
La clase como objeto complejo de estudio. La clase como campo grupal. Los vinculos
intersubjetivos y la disponibilidad del docente. El analisis didactico de la clase.
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PRIMER ANO

Campo de la Formacidén Especifica
ALGEBRA |

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas
catedras semanales. (160 hs catedras-107 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se introducen los fundamentos de la logica, el lenguaje y el
simbolismo matematico a través del estudio de los conceptos y de los métodos
propios del Algebra, que permitiran avanzar en el estudio de otros topicos como
herramientas fundamentales.

El trabajo sobre lo aritmético cobra sentido con las posibilidades de formalizacion y
abstraccion que propone el tratamiento algebraico, a la vez que promueve la reflexion
y el analisis acerca de las propiedades elementales de los diferentes campos
NUMEricos.

Una de las mayores dificultades, al analizar el rigor matematico de una demaostracion,
se encuentra en que se deben comunicar las ideas empleando el lenguaje cotidiano,
gue esta lleno de ambigledades, lo que hace dificil decidir si determinada linea de
razonamiento es correcta o no. La logica elimina esa ambigliedad a través de las
proposiciones, estableciendo reglas claras para las demostraciones mateméticas.

Por medio de la Teoria de Conjuntos es posible darle continuidad al tratamiento de
los conceptos légicos vinculando estos con los conceptos aritméticos, permitiendo
simplificar el lenguaje matematico para lograr una comunicacion clara y precisa.

Es importante trabajar las relaciones funcionales en base a la teoria de conjunto, ya
gue estas daran lugar al tratamiento previo de las expresiones algebraicas dotando
de nuevos significados a estos objetos matematicos



Durante la formacion inicial no deberian estar ausentes la intuicion, la formulacion de
conjeturas y el razonamiento de tipo inductivo como elementos indispensables de la
actividad matematica, intimamente relacionados con los procesos de formalizacion.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Fundamentos de légica matematica

Nociones de ldgica: proposiciones. Operaciones logicas. Condicional y equivalencia
I6gica. Tautologia, contradiccién y contingencia. Leyes légicas. Funcidén proposicional.
Cuantificadores. Circuitos légicos.

Eje Il: Teoria de Conjuntos, relaciones y funciones

Conjunto: operaciones y propiedades. Leyes distributivas. Leyes de Morgan. Producto
cartesiano. Relaciones. Propiedades. Funciones. Clasificacion. Composicion de
funciones. Funcion inversa.

Leyes de composicion. Coordinabilidad. Inducciébn completa. La funcién factorial.
NUumero combinatorio. Permutaciones, variaciones y combinaciones con Yy sin
repeticion.

Eje Ill: NUmeros Reales y Complejos

Ampliaciones de los campos numéricos: de los Naturales a los Reales. Operaciones
bésicas. Propiedades. Divisibilidad. Relaciones de divisor y de multiplo. Propiedades.
Factorizacion. Propiedades relativas a los divisores de dos numeros. Algoritmo de
Euclides. Clases residuales. Expresiones decimales exactas y periddicas. Notacién
cientifica.

De la aritmética al algebra. Axiomas de suma, producto e igualdad. Relacion de orden.
Numero complejo: forma cartesiana, binémica, polar o trigonométrica. Complejos
conjugados. Mdadulo. Operaciones. Propiedades.

EJE IV: Expresiones algebraicas

Expresiones algebraicas. Operaciones. Propiedades. Expresiones algebraicas
irreducibles. Algoritmos de la division. Teorema de Ruffini. Teorema del Resto. Raices
Teorema fundamental del Algebra. Teorema fundamental de la descomposicion
factorial. La factorizacién y su relacion con la resolucion de ecuaciones. Teorema de
Gauss. Corolario.
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GEOMETRIA |

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se abordan los contenidos geométricos con el propdsito de
lograr que los estudiantes reconozcan el valor que tiene la Geometria, desde
diferentes puntos de vistas y aspectos: como una teoria axiomatica, como una valiosa
herramienta para describir y medir figuras, para construir y estudiar modelos
idealizados del mundo real, como una manera de pensar y entender, como un ejemplo
paradigmatico para la ensefianza del razonamiento deductivo, como un sistema de
representacion visual que permite representar conceptos, procesos y fendbmenos de
otras areas de las matemaéticas como de otras ciencias, como una herramienta en
aplicaciones, tanto tradicionales como innovadoras, aspecto que se halla hoy
reforzado con las posibilidades dinamicas que ofrece la tecnologia.

Se pretende el desarrollo de capacidades en el marco del pensamiento critico,
razonamiento logico y deductivo mediante la resolucion de problemas geométricos
desde los aspectos formales y didacticos para la ensefianza y aprendizaje de los
contenidos. Se propicia el uso de los diferentes instrumentos geométricos y softwares
especificos de la disciplina.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Puntos y Rectas

Axiomas de Incidencia. Axiomas de Orden. Segmento, semirrecta. Subconjunto
convexo. Axioma de separacion del plano. Semiplano. Angulos. Paralelismo y
Perpendicularidad de rectas. Mediatriz del segmento. Bisectriz del angulo.



Eje Il: Formas geométricas del plano y del espacio

Poligono. Tridngulos. Cuadrilateros. Circulo. Circunferencia. Calculo de areas y
perimetros. Relacién entre perimetro y area. Construcciones con reglas y compas.
Restricciones de los instrumentos para la construccion de figuras: figuras construibles
y no construibles.

Cuerpos. Teoremas. Volumen. Relaciones entre areas, areas sombreadas vy
volumenes de cuerpos, relacion entre los volimenes de los cuerpos geométricos
simples.

Eje lll: La demostracion en Geometria
Métodos de demostracion. Demostracién de propiedades. Teoremas fundamentales
de la geometria plana.

Eje IV: Vectores en el Plano y en el Espacio
Definicion, elementos y transformaciones. Representacion en el plano y en el espacio.
Operaciones. Uso de Software.

EJE V: Transformaciones en el plano

Transformaciones. Andlisis de propiedades que se mantienen invariantes bajo las
transformaciones proyectivas, afines, isometrias, semejanzas e inversion.
Transformaciones métricas: traslaciones, rotaciones, simetrias central y axial.
Composicién de las isometrias. Clasificacién de las isometrias. Cubrimiento del plano
por poligonos convexos y congruentes.

Transformaciones Proyectivas. Proyeccion paralela. Propiedades. Teorema de Thales
en el espacio. Homotecia y Semejanza.

BIBLIOGRAFIA

» Alexander, D & Koeberlein, G. (2010). Geometria. (4ta Edicién). Editorial
Cengage Learning.
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« Villamayor, O. (1997). Geometria elemental a nivel universitario. Buenos Aires:
Red Olimpica.

HISTORIA DE LA MATEMATICA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (64 hs catedras-43 hs relo;.

FINALIDADES FORMATIVAS

Los aportes que la historia de las mateméaticas puede hacer en el proceso de
aprendizaje y ensefianza, son multiples y dependen de muchos factores. Conocer la
evolucién histérica de la matematica, proporciona un elemento esencial para el andlisis
y fundamentacién de los contenidos a enseniar.

Los analisis histéricos—epistemoldgicos proporcionan una informacion importante
sobre el desarrollo de un determinado conocimiento matematico dentro de una
determinada cultura y nos proporciona la informacién sobre la manera en que los
significados emergieron y cambiaron, pero es necesario que entendamos las
negociaciones y las distintas concepciones culturales que estan debajo de dichos
significados. La forma en que un concepto antiguo fue forjado nos puede ayudar a
encontrar viejos significados, que necesariamente deberan ser adaptados, para
hacerlos compatibles con el contexto de nuestros alumnos.*°

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Origen de la aritmética

Primeras civilizaciones. Los sistemas de numeracion antiguos. Las operaciones
aritméticas fundamentales en estos periodos. Antecedentes de nuestro actual sistema
de numeracién. La evolucibn de los conjuntos numéricos: naturales, enteros,
racionales e irracionales, los reales y los complejos.

EJE I: Origenes de la geometria

Caracteristicas de la geometria en las civilizaciones antiguas. Aporte a la geometria a
partir de los elementos. Geometria proyectiva y descriptiva. Origen de la geometria
analitica. Origen de las geometrias no euclidianas. Principios de la Topologia.

EJE Ill: Origenes de la estadistica descriptiva en las civilizaciones antiguas. Desarrollo
de la probabilidad. Estadistica inferencial.

1% Radford, L. (1995)



EJE IV: Origenes del algebra en las civilizaciones antiguas. Algebra sincopada.
Algebra simbélica. Algebra moderna.

EJE V: Evolucién del concepto de funcién. El analisis infinitesimal de la antigliedad a
la modernidad.

BIBLIOGRAFIA
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de las Matematicas .N°26. Editorial GRAO Barcelona , Espafa
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* Boyer, Carl (1986). Historias de las Matematicas.New York. Editorial Jhon
Wiley.
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del Zorzal. Buenos Aires

e Stewart lan. (2007).Historia de las Matematicas. Barcelona: Ed. Critica

SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las finalidades formativas de esta unidad curricular refieren a la necesidad promover
el conocimiento y la comprensiébn de diferentes conceptualizaciones 'y
representaciones acerca de la constitucién del sujeto de la educacion secundaria,
reconociendo en ese proceso diferentes tradiciones disciplinares para identificar y
analizar problemas especificos relativos a los destinatarios de la educacion.



Sobre esta base, la asignatura Sujetos de la Educacion Secundaria tiene como
finalidad aportar a una caracterizacion de los destinatarios del nivel
secundario, contribuir al conocimiento de un conjunto de problematicas sociales,
econdmicas, culturales y politicas que atraviesan los modos de vida de estos sujetos y,
por el otro, favorecer procesos de desnaturalizacion de las representaciones del
sentido comun que se hacen presentes en los cotidianos institucionales donde se
despliegan las practicas educativas. En este sentido, se espera que la lectura del
material bibliografico y el trabajo de intercambio y discusion en clase contribuyan a la
construccién de una perspectiva critica y reflexiva por parte de los estudiantes.

Se suele llamar sujeto de la educacion al individuo que va a ser educado o al que se le
va a ensefiar: un sujeto supuestamente preexistente a la relacién educativa, estudiado
por la psicologia evolutiva y, engeneral, por las ciencias de la educacién. Se asume la
perspectiva de quecada sujeto es una multiplicidad infinita cuya subjetivacion depende
de ciertas circunstancias: se es sujeto en situacion y de la situacion. “El sujeto de la
educacioén es un sujeto fundamentalmente colectivo porque surge de una combinacién
de distintos elementos, sin los cuales no seria posible (maestros, estudiantes,
conocimientos, practicas). Por lo tanto, no hay un sujeto preexistente, sino que hay un
sujeto de y en las situaciones educativas” (Cerletti, 2008:108). La constitucion
subjetiva no es previsible, esta librada al azar del encuentro, al que no preexiste. Ello
implica tomar enserio el caracter productivo del sistema escolar, poniendo en el centro
de los procesos de constitucion subjetiva la historia del dispositivo escolar y la
naturaleza del proyecto escolar, y entendiendo a la escolarizacion como parte del
disefio del desarrollo humano histéricamente producido.

EJES DE CONTENIDOS

EJE N° I: Los sujetos de la Educaciéon Secundaria

El sujeto como problema. Las diferentes disciplinas que convergen en el estudio de la
probleméatica delsujeto. El sujeto de y en la educacion. Sujetos y alumnos.

Sujeto y desarrollo. Teorias del desarrollo. El desarrollo psicosexual (Freud). Teoria
del desarrollo social (Erikson). Teoria del desarrollo moral (Kohlberg) Teoria del
desarrollo cognitivo (Piaget). Lo que sabemos sobre el desarrollo cognoscitivo y el
aprendizaje: el aporte de las principales teorias psicolégicas.

EJE N° II: La construccion de la subjetividad de los sujetos y el papel simbdlico de la
escuela secundaria

Escolarizacion y desarrollo ontogenético. Nifios/as, adolescentes y jovenes en plural.
Los procesos de conceptualizacion de los alumnos en el aprendizaje de contenidos
escolares. Los sujetos en el sistema escolar: consideraciones sobre las trayectorias
escolares

Perspectivas psicolédgicas y socio antropolégicas de las adolescencias y juventudes.
Nociones de sujeto. La adolescencia, la juventud y la adultez como construccién
social e histérica: multiples discursos y enfoques. Nuevas formas de sociabilidad de
los sectores populares. Principales practicas sociales y culturales de los adolescentes
y jévenes. La Sexualidad Integral en la adolescencia y juventud.La Sexualidad en la
Perspectiva del Género.



Condiciones subjetivas de los adolescentes: experiencias de vida, aspiraciones,
expectativas. Relaciones con el mercado de trabajo, con el ingreso econémico y con
los programas sociales. El papel de la escuela en la construccién de la subjetividad.

EJE llI: Adolescencia y Juventud: politicas, instituciones y practicas

El problema de la democratizacion y del reconocimiento en los procesos de
escolarizacién. Los adolescentes, jovenes y adultos y las trayectorias educativas.
Dispositivos de inclusion y retencion educativa. Los adolescentes y los jévenes y la
participacion social y politica. Seguridad colectiva y adolescencia/juventud: politicas,
instituciones y leyes. Sentido comun y estereotipos acerca de la problemética. Leyes y
debates sobre la responsabilidad penal adolescente.

BIBLIOGRAFIA
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e Tudge, J. y Rogoff, B. (1995). “Influencias entre iguales en el desarrollo
cognitivo: perspectivas piagetiana y vygotskiana”. En Fernandez Berrocal, P. y
Melero Zabal, M. A. (comps.) (1995). La interaccion social encontextos
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PRIMER ANO

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

PRACTICA DOCENTE |

FORMATO: Practica docente

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 1° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 5 horas
catedras semanales. (107 hs catedras Anuales- 160 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se constituye en el punto que permite a quien lo transita, por un
lado, dar sus primeros pasos en la tarea docente, y por otro, comprender a la escuela
asociada como un escenario complejo, atravesado por mdltiples dimensiones de la
vida social e incorporar aquellas experiencias en otros entornos no formales (Centro
de Actividades Juveniles, Centros de Integracion Familiar, Centros de Integracién
Comunitario, entre otros.) que enriguezcan el analisis de la complejidad; la ampliacion
de los espacios escolares y comunitarios busca, precisamente, favorecer la diversidad
de experiencias, de modo integrador.

La Practica | esta orientada a analizar, desde la practica docente, en tanto practica
histéricamente construidas en contextos e instituciones situadas y especificas, las
problematicas de los sujetos y caracteristicas de contextos socio-educativos diversos,
como por ejemplo: escuelas secundarias de distintas modalidades, de diferente
orientacion y diferente tamafio de la matricula; por distintos turnos de funcionamiento,
etc., construyendo un verdadero vinculo entre IES y las instituciones educativas,
ambos ambitos formadores.

Se plantea la deconstruccion analitica y la reconstruccion de experiencias educativas
gue hagan posible analizar su multidimensionalidad, los contextos sociales en los
cuales se inscriben y la implicacién de los sujetos desde sus trayectorias personales y
sociales.

Las escuelas y las aulas constituyen los ambientes reales del proceso de formacion en
las practicas; por tal motivo es imprescindible redefinir los tipos de intercambios entre
el instituto superior y las escuelas asociadas, implicando a un mayor namero de
docentes para mejorar la calidad de las practicas que realizan los estudiantes.

Para ello, se impone recuperar el trabajo compartido con los docentes de las escuelas
asociadas o del “docente orientador” que requiere ser capacitado para el ejercicio



activo de este nuevo rol. Su participacion en este proceso no solo afianzara la
formacion en las practicas y residencias, sino que apoyara la realizacion de
experiencias e innovaciones en la ensefianza.

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el IES: Las instancias formativas a desarrollar en los
ISFD (fundamentalmente talleres y/o seminarios) deben estructurarse en torno a las
competencias a desarrollar en los escenarios reales (planificar, preparar recursos
didacticos, coordinar el trabajo en el grupo-clase y en pequefios grupos, evaluar las
clases y los aprendizajes de los estudiantes, etc.) y en situaciones escolares
simuladas pero realistas -estudios de casos, micro-ensefianza, etc.
Es importante considerar que en la formacidn para desempefarse en otros oficios y
profesiones se cuenta con matrices modelizadoras sobre las que trabajar. En el caso
de la formacion docente esa funciéon es cumplida primordialmente por el profesor de
practicas, responsable de ensefiar a ensefiar en situaciones practicas, lo que incluye
por un lado, situaciones simuladas pero realistas (tales como estudios de casos,
microensefianza, etc.) desarrolladas en el &mbito del instituto superior y por otro,
situaciones reales en las aulas. El profesor de préacticas debera funcionar como un
experto en este sentido y deberd asumir el desafio de impedir, a través de sus
intervenciones docentes, que la estereotipia se vea como algo natural y que las rutinas
hechas tradicidn se instalen en las practicas para hacer de las aulas un movimiento de
constante inercia.

En este marco, es recomendable que las practicas docentes de quienes ensefian a los

futuros docentes tomen en consideracion que:

» La clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas; y que pueda ser vivida
como un ambito de experimentacion, de pruebas, de experiencias diferentes.

» El nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente de algun
modo en dicha construccion metodolégica.

Taller de Métodos y Técnicas de Recoleccion y Anélisis de Informacion:
Metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones empiricas
primarias y secundarias en trabajos de campo, en las escuelas y la comunidad.

Su propdésito es que los estudiantes adquieran herramientas para la observacion,
analicen sus caracteristicas y reflexiones sobre la relevancia en la practica docente.
Las técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento y andlisis (entrevistas, andlisis
documental, técnicas de registro, elaboracién de indicadores simples, elaboracién de
cuadros comparativos, busqueda bibliografica, etc.) son conocimientos relevantes para
el andlisis de las practicas docentes.

Taller centrado en la cuestion de las instituciones educativas:

Espacio sistematico para el abordaje de la institucion escolar desde el estudio de su
desarrollo en el tiempo y de las distintas conceptualizaciones que se han elaborado de
ella. El andlisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aporta
herramientas conceptuales para comprender la estructura formal de la institucién
escolar y la dinamica de las relaciones informales que se establecen en ella, asi como
cuestiones vinculadas con la cultura institucional, el proyecto formativo de la escuela,
la participacion, el poder, el conflicto y la concertacion, el lugar de las normas, la
comunicacion, la convivencia, entre otras.

El abordaje de tales contenidos debe ser enriquecido a partir de la articulacion con la
informacién relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su
concurrencia a las escuelas asociadas.



Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se sugiere
una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 128 hs anuales.

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos
de Formacion:

Espacio orientado a facilitar las primeras participaciones de los estudiantes en
contextos de la Préactica. Considera la concurrencia a las escuelas asociadas y la
participacion en distintas actividades priorizadas en conjunto con dichas instituciones
(como por ejemplo rutinas y eventos escolares, apoyo a los estudiantes en tareas
escolares, elaboracion de recursos didacticos, etc.)

El trabajo de campo estara regulado por un Reglamento Interno de Practicas donde se
especifiquen derechos y obligaciones de los estudiantes, carga horaria para cada
etapa de la practica y tiempo de estadia en la escuela asociada. Dicho Reglamento
podria ser elaborado con la participacion de Supervisores, directivos de las escuelas
asociadas y del IES, docentes de ambos niveles involucrados en el trayecto de la
practica y practicantes

Propuesta para los Espacios Alternativos de Formacion (Centros de Actividades
Juveniles, Centros de Integracion Familiar, Centros de Integracion Comunitario, ONG,
entre otros.)Asistencia, organizacibn y/o participacion en talleres, encuentros,
concursos, tutorias, otros. Asimismo seria de fundamental importancia contemplar los
Espacios alternativos de formacion, segun Resoluciéon 7121/2011 MECCyT de la
provincia del Chaco.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades especificas se
sugiere una carga de horaria de 2hs. Catedras semanales; 64 hs. Trabajo de campo
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SEGUNDO ANO

Campo de la Formacién General
PSICOLOGIA EDUCACIONAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Psicologia y Educacion son dos campos entre los cuales hay una dependencia
reciproca entre la practica educativa y las teorias psicoldgicas.

Esta unidad curricular intenta ser el vinculo que articula estos dos campos dando
lugar al desarrollo de teorias sobre cémo mejorar la practica educativa. Se centra en
la situacion de aprendizaje de los sujetos, de los que se estudian los procesos
cognitivos, afectivos y motivacionales, cuyo desarrollo y mejora se piensa a través de
la Educacion.

La disciplina Psicologia Educacional se encuentra organizada de manera tal que
permita generar un espacio de reflexién critica sobre las variables que se entrecruzan
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, ya sea potenciando u obstaculizando su
desarrollo.

Se pretende que desde los aportes de la Psicologia Educacional los futuros docentes
puedan comprender los desafios actuales de la educacion y la construccién del otro
como semejante, tanto como la alteridad que llevan implicitos, la construccion del si
mismo, la construccién de la realidad, el lazo social y su resultante.

La organizacion de los ejes pretende reflejar los contenidos académicos como
particular modo de existencia del conocimiento y, al aula como el espacio especifico



donde estos se construyen a través de las relaciones sociales y de las practicas
cotidianas.

Los planteos conceptuales del constructivismo y sus relaciones con la educacion;
buscan comprender desde los aportes de la Psicologia, las diversas formas de
ensefar y aprender lo que permitira efectivizar las intervenciones docentes con el
objeto de mejorar la calidad de las trayectorias educativas de los estudiantes.

Se torna desde este espacio, indispensable aprender a comprender los procesos de
escolarizacién y subjetivacion en los diferentes contextos socioculturales. Aprender a
pensar la escuela como un espacio de lo posible, presupone comprender los aportes y
principios psicoldgicos basicos para pararse en una posicion optimista pedagoégica
constructora de subjetividad, tomando conciencia ademas; de su propio vinculo con el
conocimiento, convirtiéndose este en el principal propésito del espacio.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Psicologia Educacional

Las relaciones entre Psicologia y educacion. Desarrollo, aprendizaje y ensefanza.
Algunos problemas en la historia de las relaciones: aplicacionismo y reduccionismo.
Sus efectos sobre la toma de decisiones psicoeducativas. La necesidad de atender a
las especificidades de los procesos educativos y escolares. La tension entre la
homogeneidad y la atencion a la diversidad en la ensefianza escolar moderna. Aportes
de la psicologia educacional en la formacion docente. Aportes de la psicologia
vincular: subjetividad en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

EJE III: El Proceso de Aprendizaje

Aprendizaje y aprendizaje escolar. El aprendizaje como proceso complejo y diverso.
Diferenciacion entre aprendizaje, maduracion y desarrollo. Tipos de aprendizaje (por
asociacion y reestructuracion). Factores intrapersonales. Motivacion. Factores socio-
ambientales e interpersonales. El impacto cognitivo de la escolarizacién. Algunas
caracterizaciones de este impacto en los enfoques socioculturales y cognitivos.

EJE II: Perspectivas teéricas sobre las relaciones entre Desarrollo, Aprendizaje y
Ensefanza

Asociacionismo: Teorias asociacionistas. Principios basicos, nucleo central

El conductismo: Revolucién conductista y la consolidacién del movimiento. Nucleo
central del programa conductista. La crisis del conductismo. El neoasociacionismo
cognitivo. El conductismo en la actualidad. Teorias y enfoques conductistas:
condicionamiento clasico, instrumental y operante

Teorias clasicas constructivistas: Teoria Psicogenética: Piaget, Teoria Sociohistérica:
Vigotsky, Teoria del aprendizaje por descubrimiento: Bruner, Teoria del aprendizaje
significativo: Ausubel.

Teorias actuales: Teoria de las inteligencias multiples: Gardner. Teoria Uno, enfoque
del aprendizaje Pleno: Perkins, Desarrollo cognitivo en el contexto social: Rogoff.
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presentado en el Ill Foro Latinoamericano de Educaciéon Jovenes y docentes.
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FILOSOFIA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Filosofia tiene un valor formativo importante para el sujeto de aprendizaje, lo que
debe estar presente en la formacion de los docentes ayudandolos a desarrollar las
capacidades critico-reflexivo y de pensamiento creativo. Cumple la funcion de
estimular las capacidades personales para movilizar en los futuros formadores la
reflexién sobre si y sobre aquellas cuestiones significativas para los seres humanos.



La Filosofia se nos presenta como algo vivo y vigente hoy y no como una ruina con
valor arqueoldgico. Asi, no reside en el conocimiento de sistemas tedricos propuestos
en un pasado mas 0 menos remoto y con un interés exclusivamente histérico sino en
el planteo de problemas que nos desvelan hoy y sobre los cuales esos sistemas
pueden todavia brindar respuestas o lanzarnos el desafio de pensar otras respuestas,
habiendo desarrollado las herramientas conceptuales necesarias para ello.

Es asi que la formacion docente desde la Filosofia, ademas de promover el
afianzamiento de la personalidad, el descubrimiento y aprecio de la propia singularidad
, la socializacién, la mejor comprension de los hombres y la realidad, la comunicacion
armonica y productiva en la interaccién social, presenta el desafio de capacitar a los
estudiantes para que generen situaciones de ensefianza y aprendizaje que den lugar a
la reflexién y la autorreflexion acerca del hombre, del conocimiento y del obrar
individual y colectivo.

La ensefianza de la Filosofia es una reflexiébn e interrogacion sobre la condicion
humana y los grandes problemas de la vida. Ademas, permite indagar sobre los
origenes del pensamiento sudamericano.

El multiculturalismo vy la hibridacién es un signo distinto de la filosofia en América del
Sur. Reflexionar sobre ello forma parte del autoconciencia histérica que se puede
comprender a través de las ideas que acompafian a las luchas por la independencia,
la democracia, la justicia social y el desarrollo.

Un camino para la indagacion sobre la identidad en el pensamiento sudamericano
podra ser el andlisis de las cosmovisiones, las identidades culturales, los modelos de
pensamiento, la ideologia y las creencias que se manifiestan en la regiéon suponiendo
gue las ideas son la expresion de los valores de una sociedad pero que también son el
correlato de los procesos politicos, econdémicos y socio-culturales.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Filosofia

Filosofia: origen y objeto. La Filosofia como interpelacién constante. El asombro ante
lo real y la reaccion. La curiosidad por la verdad. El deseo de saber: Edipo Rey de
Sofocles, Vida de Galileo de Bertolt Brecht, Copenhague de Michael Frayn.

Platén: los dialogos que iniciaron todo. Aristételes: mas alla de la fisica. Santo Tomas
de Aquino: El filosofo de la fe.

Eje II: Filosofia. Ciencia y Politica

Filosofia y ciencia: relaciones. Cambio cientifico y tecnolégico. Funcién de la filosofia.
Hacia un modelo general formal para la ensefianza de Filosofia. René Descartes: el
filosofo del método. El suefio de la razén. Thomas Hobbes: Filosofia y Politica. Karl.
MARX: El filésofo del cambio. NIETZSCHE, F.: La filosofia del matrtillo. La raz6n como
producto de relaciones de fuerza. La verdad como cuestion estética y como cuestion
politica.

Filosofia Social y Politica: posibilidad de una filosofia latinoamericana. La identidad
latinoamericana. Filosofia argentina: El enigma de lo gauchesco y el eterno retorno de
lo gauchesco. Las pasiones argentinas. Afectos y efectos recurrentes en la cultura
argentina: -Oportunidad de negocios o Posesion, - Civilizacion y Barbarie; -El deseo de
lo comun y el deseo de lo propio.

Eje Ill: Filosofia y Educacion del hombre

Distintas representaciones del hombre. Nuevos paradigmas. El deseo natural del
hombre por conocer (Aristételes).

El ser: Heidegger y la pregunta por el Ser. Jean-Paul Sartre: el ser y la nada.



Eje IV: Etica

Etica y Moral. Etica y Politica. Etica y Educacion: -El arte de vivir juntos; -La
ensefianza como narracion compartida de experiencias; -Los misterios que rodean a la
vida en comun. Principales problemas morales de nuestro tiempo. Los enigmas de la
educacion.

El planteo ético. Modernidad: Kant, Immanuel: ética del deber. Posmodernidad: Etica
hedonista. Como operar con las herencias en la sociedad posmoderna, el desafio de
los “recienvenidos”.
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TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y DE LA COMUNICACION EN EDUCACION

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (48 hs catedras-32 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Las TIC estan representadas por las tradicionales Tecnologias de la Comunicacion
fundadas especialmente por la radio, la television y la telefonia convencional; y por las



Tecnologias de la Informacion, caracterizadas por la digitalizacion de las tecnologias
de registros de contenidos: la informética, las comunicaciones, la telematica y las
interfaces. Las TIC son tanto herramientas tedrico-conceptuales, como soportes y
canales que procesan, almacenan, sintetizan, recuperan y presentan informacion de
multiples formas. Los soportes han evolucionado en el tiempo desde el telégrafo
optico, teléfono fijo, celulares, televisor a esta Era con la computadora de la Weblog,
del chat, etc. El uso de estos recursos representa profundas y notables
trasformaciones y cambios de la sociedad, nuevas evoluciones en la educacion, en las
relaciones interpersonales y en la forma de difundir y generar conocimientos.

TIC en la Educacion: en el Profesorado tiene como objeto de estudio la influencia de
las TIC en los actuales escenarios de desarrollo de ensefianza-aprendizaje; donde
convergen disciplinas tales como Sociologia, Psicologia, Informatica, Politica,
Filosofia, etc.; desde las cuales se puede analizar y comprender la complejidad de los
nuevos escenarios para posibilitar una intervencion educativa adecuada.

Se pretende que el futuro docente valore aquellos atributos que constituyen los
entornos de relaciones interpersonales y sociales dominadas por la influencia de las
TIC, construya habilidades y destrezas de orden cognitivo y social, para apropiarse de
marcos conceptuales y criticos que le permitan analizar las implicancias del uso de las
TIC sobre el aprendizaje y la ensefianza trascendiendo el ambito de las aulas
presenciales y desarrolle habilidades y destrezas que involucren el uso de las TIC para
favorecer su propio proceso de aprendizaje.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Educacion, Cultura y Nuevas Tecnologias

Cambios tecnoldgicos, sociales y culturales. Revolucién Informacional: Sociedad de la
informacién o sociedad-red. Desafios de la educaciéon en la sociedad-red. Politicas
educativas frente a la revolucion de las TIC. Nuevas brechas: Tecnoldgica,
generacional, de contenidos, de disponibilidad y acceso. Comunidades mediadas por
las TIC. Nuevos lenguajes. Tecnofdbico. Tecnofilico. Residuos Cognitivos. Desafios de
la escuela en la sociedad-red.

EJE II: Las TIC y los Formadores en la Sociedad de la Informacién

El rol del docente de la era digital. Las nuevas competencias docentes en el marco de
las TIC. Utilizacion pedagdégica de programas utilitarios: procesadores de textos, Base
de Datos, Planilla de Calculos, Graficadores, Presentaciones. Organizacién, cuidados
y dinamicas en los entornos escolares.

EJE Ill: Entornos Virtuales

Aulas virtuales. Enfoques pedagodgicos en los entornos virtuales de Aprendizaje (EVA).
Aprendizaje colaborativo en al aprendizaje virtual. Funciones de moderador y tutoria
en el aprendizaje virtual. Modelos asincronicos y sincronicos: influencias. Planificacion
y organizacion del trabajo docente en la virtualidad.

EJE 4: Herramientas Multimediales
Uso de podcast (sonido). Webcams y camaras fotograficas digitales); video digital;
fotologs. La investigacion a través de webquests, Internet. La organizacion de la



informacién a través de mapas conceptuales digitales (c-maps). La comunicaciéon a
través de Weblog —wikis-. Formas de organizar la informacion, de representar y de
narrar portafolios electronicos. Lo audiovisual, lo multimedia y lo hipermedia.
Fundamentos, Juegos: simulacidn, videojuegos tematicos, etc.
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CULTURA Y LENGUA ORIGINARIA

FORMATO: Taller

REGIMEN DE CURSADO: Cuatrimestral

UBICACION EN EL DC: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (48 hs catedras-32 hs reloj)



FINALIDADES FORMATIVAS

La incorporacion de la unidad curricular Lengua Originaria , en el disefio curricular de
formacién docente inicial en de la Provincia del Chaco , responde a la necesidad de
establecer vinculos con las lenguas y culturas originarias puesto que las mismas son
lenguas oficiales de la provincia del Chaco, por la importancia que la modalidad de
Educacion Intercultural Bilinglie tiene en la jurisdiccion y porque las practicas
docentes en la especialidad deben atender diversos contextos educativos ,en todos los
niveles, donde los futuros docentes tendran que interactuar con colectivos escolares
originarios.

Desde el punto de vista formativo, la diversificacion de experiencias en distintas
lenguas y culturas contribuye para el desarrollo de la competencia comunicativa,
intercultural y plurilingtie de los futuros docentes, cuyos desempefios profesionales
deberdn adecuarse a contextos urbanos, periurbanos, de ruralidad y en los distintos
niveles educativos, tiene en la unidad curricular Lengua y Culturas Originarias una rica
posibilidad de aprendizaje intercultural y ciudadano asi como de encuentro dialégico
con una lengua cultura que forma parte de nuestra identidad chaquefia. Es
recomendable la eleccion de una de ellas segun el &mbito de influencia geogréfica de
la institucion educativa.

Este ambito vivencial, con formato de taller y construido en torno a situaciones de
aprendizaje que respeten los saberes vernaculos, sus modos de ensefianza, su
proyeccion social y cultural busca generar la expresion de la diversidad y del
reconocimiento hacia el otro y la construcciébn de capacidades en los futuros
profesionales para sus practicas sociales, comunicativas y pedagogicas en entornos
de pluralidad e interculturalidad.

La elaboracién de los ejes de contenidos y sus descriptores respetan, la identidad y la
cosmovision de los pueblos originarios, las practicas sociales y comunicativas de sus
miembros, sus saberes particulares o tipicos, sus tradiciones y creencias, sus modos
de organizacion del espacio y del tiempo, su pasado y su proyeccién hacia el futuro.

Desde las préacticas de oralidad en espafiol y en la lengua originaria en torno a
géneros narrativos tales como relatos, cuentos, leyendas, mitos, anécdotas,
comentarios, resefias, biografias asi como algunas presentaciones, descripciones,
argumentaciones simples, explicaciones e interrogatorios en interacciones
comunicativas usuales sobre teméticas vernaculas, se abordaran las singularidades de
la cultura y la lengua originarias.

La reflexion sobre las practicas del lenguaje, sobre los aspectos sociales e
interculturales presentes en la lengua originaria son saberes meta comunicativos muy
importantes a desarrollar en esta propuesta formativa.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Préacticas identitarias culturales y ciudadanas

La organizacién comunitaria. El clan o familia: miembros, actividades y roles. El arbol
genealdgico. Instituciones sociales indigenas. Figuras embleméticas comunitarias:
consultores y médicos naturales. El consejo de ancianos. La tierra: lugares de



asentamiento (urbano, periurbano, rural).Las viviendas y los habitos de vida. Los
lugares comunitarios y los lugares sagrados. Las practicas culturales y la cosmovision
aborigen. Los Pilares de la cultura: el idioma, la religion y las creencias. La
cosmovision indigena natural. La sabiduria ancestral. Mitos y espiritualidad.
Interaccién entre las creencias, los valores y las costumbres. Los rituales. Las pautas
culturales y los valores: en relacion con las formas de vida, las costumbres, las
actitudes individuales y colectivas. La identidad de los pueblos originarios y su
preservacion. El calendario y las efemérides indigenas. Las festividades vy
celebraciones tradicionales.

Eje Il: Lengua Originaria y Practicas de Oralidad

Reflexiones sobre las practicas del lenguaje (orales y escritas) en la lengua originaria.
Practicas de Oralidad. Géneros discursivos orales: saludos, presentaciones, pedidos,
localizaciones, interrogaciones Yy respuestas, agradecimientos, explicaciones,
mensajes, descripciones sencillas, indicaciones, otros (en la lengua originaria en el
marco de interacciones simples). Narraciones, leyendas, mitos, cuentos, relatos,
anécdotas en espafol con algunas acotaciones en lengua originaria. Canciones
tradicionales. Reflexiones sobre las practicas de oralidad y escritura de la lengua
originaria. Reflexion intercultural sobre la lengua originaria en relacion con los saberes
tipicos y las practicas socioculturales y sus modos de ensefianza.

Eje Ill. Los saberes tipicos o vernaculos de la lengua cultura originaria

Relatos de vida, cuentos, leyendas y mitos en relacién pasado y al presente. Historias
de vida familiar y comunitaria sobre los origenes étnicos, los personajes significativos,
sobre el lugar. Saberes etno matematicos, saberes etno geométricos y saberes
cosmograficos como ejemplos de procesos vernaculos de construccién de saberes.
Saberes en relaciéon con la naturaleza. Consumo de plantas y animales en la vida
social: alimentaciéon y medicina natural. Cuidado del medioambiente: Pesca, caza y
recoleccion de frutos. Conservacion de alimentos y produccién de materiales para
artesanias. Las manifestaciones artisticas. Alfareria, tejeduria, cesteria. Musica,
danza, pintura, juegos tradicionales, dramatizaciones rituales entre otras. Los modos
de ensefianza comunitarios: los aprendizajes espontaneos, la guia del adulto, los
contextos, los momentos y los tiempos.
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 Proyecto Lenguas en Peligro-pueblos en peligro. FFyL. UBA. Educacion
Intercultural Bilinglie, anexo I. Resolucion N2 107/99 CFE.
« TERAN, Buenaventura. Lo que cuentan los Tobas. Edit. Colihue

SEGUNDO ANO

Campo de la Formacién Especifica
ALGEBRA Il

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular se constituye en un espacio privilegiado de observacion de la
vinculacion entre lo algebraico y lo geométrico, a través de la observacion y estudio del
conjunto formado por las soluciones de ecuaciones, o sistemas de ecuaciones.

Se aborda un conjunto de conceptos y técnicas desplegados en torno al problema de
la resolucion de sistemas de ecuaciones lineales de una cantidad arbitraria de
variables, centrandose en su potencial modelizador, de extrema utilidad y
trascendencia para la Matematica y otros campos de conocimiento.

Se promueve el abordaje de situaciones que pongan en juego la intuicién y permitan
formular conjeturas usando la argumentacién y validacion -encuadradas en las leyes
del lenguaje formal- durante los procesos de modelizacion. Se aportan asi
herramientas conceptuales que permiten dotar de sentido a fendmenos que puedan
describirse a través de magnitudes que varian de manera lineal.

Se prolonga los estudios realizados en Algebra I, introduciendo el estudio de las
estructuras algebraicas. Consideramos que la apropiacidon y comprensién como objeto
de estudio requiere de un trabajo previo sobre las propiedades de las operaciones en
diferentes campos numéricos reconociendo aspectos comunes de modo de tener
elementos que sean generalizables en lugar de presentar contenidos como casos
particulares de una estructura general a la que no se le puede asignar significado.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Sistemas de Ecuaciones e Inecuaciones Lineales

Ecuaciones lineales. Sistemas de ecuaciones lineales. Definicién. Notacion matricial
de un sistema de ecuaciones. Teorema Fundamental de Equivalencia. Sistemas
generales, normales y homogéneos. Resolucion de sistemas de ecuaciones lineales:
distintos métodos. Eliminacion Gaussiana. Sistemas compatibles e incompatibles.
Representacion grafica. Métodos iterativos para resolver sistemas de ecuaciones
lineales. Software de programacion lineal. Graficadores de funciones. Combinacion
lineal. Independencia y dependencia lineal. Definicion de: Subespacios; Espacio
generador; base y dimensién de un espacio en R"



EJE II: Matrices y Determinantes

Matrices: Definicién. Clasificacion. Igualdad. Matriz traspuesta, conjugada y asociada.
Matrices cuadradas particulares: diagonal, escalar, unidad, simétrica, anti-simétrica,
hermitica, imaginaria pura. Operaciones con matrices. Propiedades. Producto de una
matriz por un escalar. Propiedades. Combinacion lineal de matrices. Espacio vectorial
de matrices sobre un cuerpo. Producto de matrices. Propiedades. Particion de
matrices.

Determinantes: Determinantes de una matriz cuadrada. Determinante de segundo
orden. Determinante de tercer orden. Regla de Sarrus. Determinante de orden n.
Término general. Propiedades de los determinantes. Menor y adjunto de un elemento.
Desarrollo de un determinante por los elementos de una linea. Método de Chio.
Matrices regulares singulares: Matriz adjunta. Propiedad. Matriz inversa. Propiedades
de la matriz inversa. Matriz ortogonal. Propiedades de la matriz ortogonal.
Dependencia lineal de una matriz. Caracteristica 0 rango de una matriz. Matrices
escalonadas. Matrices triangulares. Operaciones o transformaciones elementales.
Matrices equivalentes. Aplicaciones de ecuaciones lineales y matrices.

Introduccién a la teoria de codigos. Teoria de las gréficas. Creacion de gréficos por
computadoras.

EJE lll: Sistema axiomatico y estructuras algebraicas

a) Sistema Axiomatico de Peano.

b) Estructura de grupo: Ley de composicion interna: propiedades y elementos
distinguidos. Grupos. Subgrupos. Teorema de Lagrange. Morfismos. Homomorfismos.
Estructura de anillo: Enteros. Dominio de integridad principal. Divisibilidad. Minimo
comun multiplo y Maximo Comun Divisor. Algoritmo de Euclides. Algoritmo de la
division entera. Nimeros primos. Descomposicion multiplicativa. Teorema fundamental
de la Aritmética. Algoritmo de la division entera. Maximo Comun Divisor. Algoritmo de
Euclides.

Anillo de Polinomios: El anillo de polinomios, con cuerpo. Grado de un polinomio.
Teoremas relativos al grado de un producto y suma de polinomios. Algoritmo de la
division. Dominios a ideales principales. Divisibilidad. Maximo comuin divisor de
polinomios. Polinomios irreducibles e ideales primos. Factorizacion. Prueba que el
anillo de polinomios es un dominio de factorizaciéon Unica. Polinomios sobre los
racionales. Lema de Gauss. Criterio de Eisenstein. Cuerpo de cocientes de un dominio
de integridad.

Cuerpos: Definicién y ejemplos. Caracteristicas de un cuerpo. Extensiones de cuerpos
y grado de una extension. Elementos algebraicos. Niumeros complejos algebraicos. El
cuerpo, el cuerpo cuando es algebraico sobre: propiedades. Cuerpos algebraicamente
cerrados.

BIBLIOGRAFIA
e Autores Varios (1987) Algebra Lineal, su ensefianza. Estructura Modular 4
PROCIENCIA, CONICET. Argentina
» Autores Varios (1987) Algebra, su ensefianza. PROCIENCIA, CONICET.
Argentina
e Autores Varios (1994) Matematica. Metodologia de la ensefianza’.
PROCIENCIA. CONICET.



* Azcarate C., Deulofeu. (1996)Funciones y Graficas. N° 26. Editorial Sintesis.
Madrid, Espafia )

 Cole, J & Swokowski, E. (2011). Algebra y Trigonometria con Geometria
Analitica. Editorial Cengage Learning.

* E. Gentile. Estructuras algebraicas I. Bs. As: Public. OEA

» Gerber & Harvey. (1992). Algebra Lineal. México: Grupo editorial Iberoamérica.

« Grossman, S. (2000). Algebra Lineal. (6° Ed.).

« Lay, D. (2007). Algebra Lineal y sus Aplicaciones. (3° Ed.). Editorial Pearson
Educacion.

« Lipschutz, S. (1992). Algebra Lineal. Espafia. Mc. Graw- Hill.

* Nakos George y Joyner David (1999) .Algebra Lineal con aplicaciones. 1™ ed.
En espafiol. Thqmson Editores.

* Rojo, A. (1973).Algebra Il. Buenos Aires: El Ateneo.

* Rojo, A. (2006). Algebra I. Bs. As: Magisterio /Estudio Sigma.

+ Stanley |. Grossman.Aplicaciones del Algebra Lineal.Grupo Editorial

Iberoamérica, 2a. Edicion.
« Swokowski, Earl & Cole, J. (2002). Algebra y Trigonometria con Geometria

Analitica. México: Thomson — Learning.

ANALISIS MATEMATICO |

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se aborda el estudio de las nociones centrales del Andlisis
Matemético a partir de las problematicas que les dieron origen, vinculadas a procesos
de modelizacion de fendbmenos de variacién en distintos campos de las ciencias.

El calculo diferencial posibilitara ir componiendo el pensamiento I6gico-matematico y
asi lograr establecer los nexos con el campo pedagdégico y construir las pautas de
planificacion, reflexion, andlisis, seleccién y evaluacién de las situaciones matematicas
mas pertinentes que debera poder en juego en la etapa de “ensayo” y en la posterior
entrada a los establecimientos educativos para actuar como potencial profesor/a.

Entre los conceptos nuevos a elaborar se inicia con el de limite. La conceptualizacion
correcta de la nocion de limite es fundamental para la comprension de temas como la
continuidad de funciones, su definicién, la posibilidad o no de redefinirlas como
funciones continuas.



La idea de cambio, propia del concepto de derivada posibilitara conocer sus
aplicaciones en el campo de la fisica o de la economia, por ejemplo, ademas de
tratarla desde el contenido matematico propiamente dicho.

Es fundamental desarrollar una serie de acciones y condiciones con el fin de incentivar
el interés por el estudio de la Matematica, usando recursos didacticos adecuados y
actualizados, que permitiran al alumno apropiarse y construir el nuevo conocimiento
matematico desde la necesidad para resolver situaciones problematicas, donde las
herramientas se las ofrecera el calculo diferencial, propias de este espacio curricular.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: NUmeros Reales
Intervalos. Valor Absoluto. Operaciones. Ecuaciones e Inecuaciones. Distancia:
definicién. Entorno y entorno reducido. Puntos de Acumulacion.

EJE II: Funciones reales

Funciones y graficas. Distintas formas de representacion de una funcién. Andlisis del
comportamiento de funciones. Clasificacion y combinaciones de funciones. Funciones
especiales: Funcion afin. Funcién formada por trazos. Funcion exponencial y
logaritmica. Gréficas.

EJE lll: Limite y continuidad.
Limite: definicion. Propiedades. Clasificacion. Continuidad de funciones. Propiedades
de la continuidad. Teorema del Valor Medio. Limites infinitos y en el infinito. Asintotas.

EJE IV: Derivada y su aplicacién

Derivada: definicién. Reglas basicas de derivacion. Teoremas. Criterios de la primera 'y
de la segunda derivada. Diferencial de una funcibn en un punto. Interpretacion
geométrica. Comparacion con el incremento. Aproximacién usando diferenciales.
Problemas de optimizacion.

BIBLIOGRAFIA

* Apostol, T. (2011). Célculus. Calculo con funciones de una variable con
introduccién al Algebra Lineal. Editorial Reverté.

* Ayres, Frank Jr. (1971). Calculo diferencial e integral.Mac. Graw-Hill. México.

» Foncuberta, Juan — Barallobres. (1996). Andlisis Matemético: sus aplicaciones.
Programa de Perfeccionamiento Docente. Prociencia — Conicet. Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacién. Buenos Aires.

e Larson, R. (2010). Calculo | de una variable. 9na. Edicién. Mc. Graw Hill.

* Louis Leithold. (1998). El Célculo. Séptima Edicion. México. Oxford University
Press - Harla.Penny, D; Edward, C. (2008). Calculo Diferencial e Integral. 4ta
Edicion. Editorial Pearson Educacion.

» Rabufetti, Hebe. (1987). Introduccion al Anélisis Matematico. Tomo |. Buenos
Aires: El Ateneo



» Rabufetti, Hebe. (1987). Introduccién al Anélisis Matematico. Tomo Il. Buenos
Aires: El Ateneo.

* Repetto Celina. (1981) Manual de Andlisis Matematico — Primera Parte.
Argentina. Editorial Marchi.

» Sadosky- Guber. (1984). Elementos de calculo diferencial e integral. Tomo | y
Il. Buenos Aires: Alsina.

e Stewart. J. (1998). Caélculo: transcendentes, tempranas. México: Thomson
Editores.

e Stewart. J. (2008). Calculo: De una variable transcendentes, tempranas. 6ta.
Edicion México: Thomson Editores.

GEOMETRIA Il

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular proporciona otros niveles de generalizacién para el estudio de
las problematicas vinculadas a las propiedades de las figuras al permitir capturar
propiedades generales de familias enteras de curvas que no podrian estudiarse por
medio de los métodos sintéticos. Ademas, se estudia la trigonometria como parte de la
geometria.

La introduccion de la modelizacion algebraica en la Geometria proporciona, del mismo
modo que lo hace respecto del trabajo aritmético, posibilidades de
descontextualizacion de las representaciones graficas de las figuras; para ello es
necesario poner en valor los diferentes recursos tecnolégicos informéticos para una
dinamica que conecta interactivamente representaciones algebraicas, geométricas y
numeéricas.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Trigonometria

Razones trigonométricas en un triangulo rectdngulo y semejanza. De la
proporcionalidad de los lados a la consideracion de un invariante.

Las funciones trigonométricas: los invariantes como nuevas variables. Funciones de
angulos especiales. Representacion grafica de funciones trigonométricas. ldentidad
Pitag6rica. Teorema del seno, coseno, tangente. Resolucién de tridngulos rectangulos
y oblicudngulos. Funciones de: suma y diferencia de los &ngulos, &ngulo mitad, duplo y
multiplo. Ecuaciones e Identidades trigopnométricas.



Geometria esférica.

EJE II: Geometria de Coordenadas

Sistemas de referencia. Ecuaciones e inecuaciones lineales. Paralelismo vy
Perpendicularidad en el plano y en el espacio. Distancia en el plano y en el espacio.
Angulos entre rectas. Maximos y Minimos geométricos. Desigualdades geométricas.
La circunferencia. Forma normal de la ecuacion de la circunferencia. Determinacion de
la circunferencia.

EJE lll: Cédnicas: Pardbola, Elipse e Hipérbola: definicion, elementos, construccion.
Ecuacion General de segundo grado en el plano y en el espacio.

BIBLIOGRAFIA

* Ayres, Frank Jr., Moyer R. (1990) Trigonometria. México. Serie Schaum . Mc
Graw Hill.
« Baldor, J. A. (2004) Geometria Plana y del Espacio con una introduccion a la

Trigonometria. México. Companfia Cultural Editora y Distribuidora de Textos
Americanos S.A. .

« Cole, J & Swokowski, E. (2011). Algebra y Trigonometria con Geometria
Analitica. Editorial Cengage Learning.

» Crespo Crespo, Cecilia; Guasco, J. (1996) Geometria, su ensefanza
PROCIENCIA. CONICET. Argentina

e Gabba P. J. & Pujadas, M. (1977) Matematica. Buenos Aires, Edit. Hachette

* Kindle, Joseph H. (1984) Geometria Analitica. Teoria y 345 problemas
resueltos. Bogota: Serie Schaum. Editorial Mc Graw Hill.

* Ministerio de Educacion. (2009). Miradas sobre el mundo de la matematica.
Material para el programa “apoyo al ultimo afio del nivel secundario para la
articulacién con el nivel superior”.

e Oteyza. E; Hosannilla, E; Gobmez Ortega, J. A; Flores, A; Ramirez Garcia, D. &
Hernandez, C. (1998). Geometria Analitica. Meéxico: Prentice-Hall
Hispanoamericana, S.A.

» Stanley A; Smith, R; Charles, J; Mervin L & Marvin, L. Algebra y Trigonometria.
México: Addison Wesley Longman

» Sullivan Michael (1997). Trigonometria y Geometria Analitica. México. Prentice-
Hall Hispanoamericana.

 Vazquez, C & Martinez, M. (1988).Fundamentos de Trigonometria. Espafia:

Editorial Playor.

DIDACTICA DE LA MATEMATICA |

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS



En esta unidad curricular se abordan cuestiones propias de la problemética de la
ensefianza de la Matematica en la escuela, y en el Nivel Secundario, en particular,
desde wuna perspectiva que contempla diferentes enfoques y tradiciones de
investigacion y ensefianza.

En los ultimos afos, la investigacion sobre educacion en Matemética ha logrado, una
relevancia que hace de ella un campo de conocimiento ampliamente reconocido
dentro de la comunidad cientifica, en general, y en las didacticas especificas en
particular. Parte de problematizar la ensefianza de la Matemética a través de una
mirada multidimensional que no solo requiere poner la atencibn en el objeto
matematico a ensenar, sino también, atender a las dimensiones cognitiva, afectiva,
cultural y linglistica, del contexto, y de los sujetos implicados.

Mas alla de las diferencias entre las lineas de investigacion predominantes en el
campo, todas ellas consideran a la Matematica como una actividad humana a la que
todos pueden acceder y, en este sentido, mejorar la ensefianza de la Matematica
significa que un mayor nimero de estudiantes de Educacion Secundaria acceda a su
comprension.

A lo largo del desarrollo de la asignatura se introducira a los estudiantes al estudio de
las teorias fundantes de la Didactica de la Matematica, a partir de la recuperacién de
los problemas que dieron origen a las mismas.

Ademas, la asignatura tiene como propoésito proporcionar al futuro docente
oportunidades de aprendizaje que le permitan explorar, experimentar y desarrollar
habilidades y destrezas docentes necesarias para una primera actuacion eficaz y
constructiva en el aula de matematica.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Evolucion de la problematica didactica: Educacion Matemética — Didactica de la
Matematica

La identidad del campo. Su vinculacién con la Didactica General y con las teorias del
aprendizaje. Principales lineas de investigacion.

EJE II: Resolucién de problemas y modelizacion: el sentido de la actividad matemética
La matematica como la ciencia de los modelos.

La resolucion de problemas: diferentes definiciones del significado de la actividad.
Resolucion de problemas y la produccién de conocimientos.

Polya y la heuristica. Fases de la resolucion de problemas. Criticas.

Modelizacibn matematica como estrategia pedagdgica: perspectivas asociadas.
Etapas del proceso de modelizacion.

Enculturacion 'y cognicion: aprendizaje de la Mateméatica como actividad
inherentemente social. Algunos estudios antropolégicos.

EJE III: El Curriculum de Matemética

Referencias histéricas. Diferentes tendencias curriculares en las ultimas décadas.
Nocién de transposicion didactica.

Documentos curriculares de Matematica para el Nivel Secundario. Fines para la
ensefianza, fundamentos teoricos, contenidos: organizacion y alcance. Diferentes
niveles de concrecién curricular.



EJE IV: Educacion Matematica Critica y Etnomatematica

Ambientes de aprendizaje: ejemplos. La zona de riesgo. Educacién Matematica
Critica. El problema del lenguaje en la constitucion del conocimiento. Alfabetizacion
Mateméatica. Democracia y educacién en matematica. Matematica y tecnologia.
Planeacion de un enfoque tematico: analisis de un proyecto. La Etnomatematica.
Origenes y consideraciones tedricas. Diferentes dimensiones de la Etnomatematica:
conceptual, social, cognitiva, educativa. La Etnomatematica y la descolonizacion.
Estrategias para la educacion en el proceso de la subordinacion y la autonomia.

BIBLIOGRAFIA

» Alagia, H; Bressan, A & Sadovsky, P. (2005). Reflexiones tedricas para la
Educacion Matemaética. Buenos Aires: Libros del Zorzal.

» Alsina, Burgues, Fortuny, Gimenez, Torra (1996).Ensefiar Mateméticas.
Editorial Gra6 .Barcelona, Espafia.
» Artigue, M. (1994). Una introduccion a la Didactica de la Matematica en

Ensefianza de la Matematica. Seleccién bibliogréfica, traduccién para el PTFD,
M.CyE.

* Autores Varios (2000) Aprendizaje de las mateméticas para el Siglo XXI. UNO
—Revista de Didactica de las Matematicas .N°24. Editorial GRAO Barcelona |,
Espafia

* Bishop, A. (1999) Enculturacion Matematica. Temas de educacion, editorial
Paidés. Espafia

e Brun, J. (2001).Evolucién de las relaciones entre la psicologia del desarrollo
cognitivo y la didactica de las matematicas. Buenos Aires, Novedades
Educativas

e Carraher, T, Carraher, D. y Schliemann. (1995). En la vida diez en la escuela
cero. Siglo XXI Editores, Sao Pablo, Brasil.

* Chevallard. lves(1991) La transposicién didactica . Bs As. Edit. Aique.

e Corbalan, F- (1995) La matematica aplicada a la vida cotidiana. Edit. Grao.
Barcelona, Espafna

» Diaz, A. (Coordinadora) (2011). Ensefiar Matematicas en la Escuela Media.
Buenos Aires, Argentina. Edit. Biblos.

 Pacheco Rios, O. (1997) Ethnogeometria para la ethnomatematica. Edit.

Cepdi, Bolivia
» Panizza, M. (2005) Razonar y Conocer. Edit. EI Zorzal. Buenos Aires
e« Parra, C, Saiz, |. (comp.) (1994) Didactica de matematicas. Aportes y

reflexiones Bs. As,Edit. Paidos

* Polya G. (2000) Como plantear y resolver Problemas. Editorial Trillas. México

* Pozo, I. y otros (1994). La solucién de problemas. Editorial Santillana- Aula
XXI, Madrid

e Sadovsky, P. (2005). Ensefar Matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios.
Bs As. Edit. Libros del Zorzal.

* Segal, S & Giuliani D. (2008) Modelizacion Matemética en el Aula. Edit. Libros
del Zorzal. Buenos Aires, Argentina.

 Vergnaud, G. (comp.) (1997) Aprendizajes y Didacticas: qué hay de nuevo.
Edicial. Bs. As.

» Villella, J. (2007) Matemética escolar y libros de textos. Mifio y Davila Editores.
Buenos Aires.



SEGUNDO ANO

Campo de la Formacion en la Practica Profesional
PRACTICA DOCENTE Ii

FORMATO: Practica docente

REGIMENDEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 2° Afio

CARGA HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 6 hs. catedras
semanales. (192 hs. catedras anuales - 128 hs. reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular pone el foco en la ensefianza y el aprendizaje en las
instituciones educativas. El estudiante se familiarizard con el Disefio Curricular
Provincial y analizara la relacion entre éste, el Proyecto Educativo Comunitario (fruto
de los acuerdos institucionales sobre qué ensefiar y evaluar segun los sujetos y
contextos particulares) y las planificaciones docentes. Participar4d en ayudantias al
docente del nivel en ejercicio (acompafiamiento en actividades explorativas, registro
de la actividad en clase, analisis de producciones y deteccion de las dificultades
comunes al grupo y los problemas individuales, control de actividades individuales y
grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) y desarrollara las primeras
intervenciones aulicas en las distintas instancias de trabajo pedagdgico.

Es necesario desarrollar metodologias que permitan a los estudiantes ampliar y
profundizar las experiencias en contextos institucionales reales (escuelas asociadas e
IES), incluyendo su participacién en actividades de responsabilidad creciente, tales
como la observacién participante en las aulas y la colaboracion en actividades
docentes.

Ademas este Campo requerira acuerdos interdisciplinarios e interinstitucionales que
involucre al Instituto de Educacién Superior asi como a las Escuelas Asociadas y a
otros organismos sociales, para favorecer la formacién de docentes con un perfil
profesional acorde a las exigencias de los tiempos que corren.

Dichas redes impulsaran el desarrollo de organizaciones dindmicas y abiertas como
ambientes de formacion. También la integracion en redes fortalecera el compromiso
en la formacion conjunta y redefinira los tipos de intercambio sustentados en proyectos
consensuados y articulados a partir de los cuales serdn posibles experiencias de
innovacion y de experimentacion, de modo que todos los sujetos involucrados
resulten beneficiados.

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el IES

Taller: Curriculo y organizadores: El Disefio Curricular Provincial, los Proyectos
Educativos Comunitarios.

Taller: Programacion de la ensefianza y gestion de la clase: Programacion,
organizacion de las actividades en el aula, estudio de casos particulares,
microensefianza.



La Educacién Secundaria en las diferentes orientaciones y modalidades educativas:
Educacion Rural y en Contexto de Encierro. Observacion y registro de situaciones
educativas focalizando en los vinculos entre docente y alumno. ldentificacion, registro
y analisis de documentacion institucional: PEC-PCI, Planificaciones Docentes y otros
documentos formales institucionales. Observacion, registro y andlisis de estrategias,
materiales y recursos de ensefianza y de evaluacion.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se sugiere
una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 96 hs anuales.

b) Actividades de Campo en las Instituciones Asociadas y Espacios Alternativos
de formacion de futuros docentes comprometidos con el interés publico.

Su propdsito es ampliar y profundizar las experiencias de los estudiantes en contextos
institucionales reales, incluyendo su participacion en actividades de responsabilidad
creciente, tales como la observacion participante en las aulas y la colaboracién en
actividades docentes.

Intervenciones educativas breves: a) Ayudantia en clases acompafiamiento en
actividades explorativas, registro de la actividad en clase, analisis de producciones y
deteccidn de las dificultades comunes al grupo y los problemas individuales, control de
actividades individuales y grupales, recuperacion de aprendizajes, etc.) b) Planificacién
y desarrollo de sesiones de clase.

Desarrollo de Préacticas Educativas Solidarias en las Escuelas Asociadas y/o en
Espacios Alternativos de Formacién. La decisiébn académica debe garantizar espacios
para la construccién de valores solidarios y éticos.

Trabajo de campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las
actividades especificas se sugiere una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales;
96 hs.

BIBLIOGRAFIA

» Bixio, C. (2007).Cémo planificar y evaluar en el aula: propuestas y ejemplos.
Homo Sapiens, Rosario.

e Blanco, A. (Comp.). (2009). Desarrollo y Evaluacién de Competencias en
Educacién Superior. Buenos Aires.

» Barreiro, T. (2000). Los del fondo. Conflicto vinculos e inclusion en el aula.
Novedades Educativas. Buenos Aires.

e Camillioni, A. R. W. (1998). La evaluacion de los aprendizajes en el debate
didactico contemporaneo. Paidds. Buenos Aires.

* Anijovich, R. y Mora, S. (2010) Estrategias de ensefianza. Otra mirada al
quehacer en el aula. Aique Grupo Editor. Bs. As.

e Araujo, S. (2006). Docencia y Enseflanza: una introduccion a la didactica.
Universidad Nacional de Quilmes, Bs. As.

e Bixio, C. (2006). Nuevas perspectivas didacticas en el aula. En Boggino,
Norberto (Comp.) Aprendizaje y Nuevas perspectivas didacticas en el aula.
Homo Sapiens, Rosario.

e Camilloni, A. (comp.) (2007). El saber didactico. Paidés. Buenos Aires.

e Carr, W. (1993). Calidad de la ensefianza e investigacion-accion. Diada,
Sevilla.

e Fierro, M. C. (2003). Mirar la practica docente desde los valores. Gedisa Ed.
Barcelona. Espafna

» Jackson, Ph. W. (1994) La vida en las aulas. Morata, Espafia.

» Jackson, Ph. W. (2002) Practica de la Ensefianza. Amorrortu Editores, Bs. As.



» Litwin, E. (2008).E/ oficio de ensefiar. Paidds. Buenos Aires.

e Lépez Ruiz, I. (1999) Conocimiento docente y practica educativa: el cambio
hacia una ensefianza centrada en el aprendizaje. Ediciones Aljibe, Malaga.
Espania.

* Mansione, I. (2004). Las tensiones entre la formacion y la practica docente. La
experiencia emocional del docente. Homo Sapiens, Rosario. Santa Fe.

TERCER ANO

Campo de la Formacién General
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3 ° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La Sociologia de la Educacion es una disciplina que aporta al desarrollo de una actitud
critica y reflexiva acerca de la educacion y el papel que el sistema educativo ha
cumplido y cumple desde su conformacion hasta la actualidad.

El propésito central de la unidad curricular es articular ejes de discusion respecto de
los desafios que se le han planteado histéricamente y en la actualidad al campo de la
producciodn tedrica de la sociologia de la educacion; en particular a aquellos referidos
al problema de la produccién y reproduccién de la sociedad y a la contribucién
especifica de la educacion a esta cuestion.

Partimos de la base que los problemas construidos por la disciplina, desde distintos y
confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones investigativas, deben situarse en
determinados contextos socio-historicos de produccion.

Los enfoques constituyen respuestas tedricas a problemas que se legitiman como
discursos hegemonicos o contra-hegemoénicos en el campo académico, como asi
también, en los espacios sociales en los que circulan.

La teoria como herramienta para la transformacion y en este sentido, conocer la
realidad educativa de un modo sistematico, permite interpretar sus condiciones y
también sus limites. Esos mismos limites pueden convertirse en condiciones de
posibilidad de la transformacién social y educativa, desde posiciones criticas que no
conciben al orden social como un orden natural sino basicamente como un orden
injusto. De alli la importancia de analizar las contribuciones de los paradigmas socio-
educativos criticos.

En consonancia y en sentido complementario con lo anteriormente dicho, es
necesario comprender que lo educativo desde una perspectiva socio-histérica
contribuye a desnaturalizar el orden tanto en el &mbito social como en el mismo ambito
educativo, al introducir el elemento de lucha en la comprension de la dinamica
cambiante de la que participan actores -individuos y grupos- en el marco de las
relaciones de poder que se manifiestan en el ambito del Estado y la Sociedad. El
andlisis de las génesis y la l6gica de funcionamiento de las instituciones y las practicas



educativas es un recurso inevitable para la comprensién y transformacién del
presente.

Desde este punto de vista la teoria no es concebida como conocimiento hecho para
ser aprendido, sino como instrumento que nos permite ver relaciones, construir objetos
y problemas de investigacion y definir estrategias de produccion de nuevos
conocimientos

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Sociologia de la Educacién y su campo de estudio

Sociologia: surgimiento y objeto de estudio, su alcance disciplinar. El sentido de la
Sociologia de la Educacion en la formacion docente. Enfoques Socioldgicos de la
Educacion: sociologia dominante, sociologia critica y sociologia emergente. Relacién
educacién y sociedad. La educacion como asunto de Estado. La construccion de la
realidad social. La escuela como agente socializador: el caracter plural y complejo del
proceso de socializacién en la escuela. Mecanismos de socializacion, criticas. Agentes
socializadores. El papel de los Medios Masivos de Comunicacién en la sociedad
actual. Socializaciéon, educacion y reproduccién cultural. La educacién como espacio
de resistencia y transformacion social.

EJE II: Funcion de la Educacion en la Sociedad

Funcion de la educacién en la sociedad: distintas perspectivas teoricas. Teoria
funcionalista. Teoria de la Reproduccién Social. Teoria de la Reproduccion Cultural.
Teoria de la Resistencia. Relacion Educacion, Estado y Sociedad.

Cambios culturales, sociales, econémicos, politicos, tecnolégicos y su relacién con los
nuevos contextos educativos: necesidades basicas de aprendizaje. Problematicas
sociales que atraviesan a la escuela/educacion: pobreza, desigualdades,
discriminacion, violencia, entre otras. La condicion docente: la construccion historica y
social del oficio de ensefar.

EJE Ill: Hacia una Sociologia de las Igualdades Escolares

Tensiones entre las determinaciones objetivas y las esperanzas subjetivas. La
cuestion de quiénes son los alumnos desde sus dimensiones socioculturales. La
construcciéon simbdlica sobre la pobreza, la inteligencia y la violencia: las
nominaciones escolares. Los estigmas sociales en la escuela. La experiencia escolar.
Interaccién docente alumno. Tipificaciones y expectativas reciprocas: el “Efecto
Pygmalion” y sus manifestaciones en la escuela. La construccion de las trayectorias
estudiantiles: limites y posibilidades. Aportes de la escuela para mejorar las
condiciones simbdlicas de las trayectorias estudiantiles

BIBLIOGRAFIA

« Avila Francés, Mercedes. (2005) Socializacion, educacion y reproduccion
cultural. En revista universitaria de formacion del profesorado.

* Bourdieu, P. (2000) Cuestiones de Sociologia. Madrid; Istmo.

» Da Silva, Tomaz Tadeo (1995) Escuela, conocimiento y curriculum. Bs. As.



e Davini, M.C. y Alliaud, A. (1995): Los maestros del siglo XXI. Un estudio sobre
el perfil de los estudiantes de magisterio. Buenos Aires: Mifio y Davila Editores.

* Dubet, F. y Martuccelli, D. (1998): En la escuela. Sociologia de la experiencia
escolar. Barcelona: Losada.

» Elias, N. (1994): Conocimiento y poder. Madrid: La Piqueta.

* Ibarrola, M. (1994).La sociologia de la Educacion. Corrientes Contemporaneas.
Mifio y Davila Editores. Buenos Aires.

» Kessler, G. (2002): La experiencia escolar fragmentada. Buenos Aires:
IIPE/JUNESCO.

* Klein, E. y Tokman, V. (2000): “La estratificacién social bajo tension en la era
de la globalizacion”

» Lahire, B. (2008): “Cultura escolar, desigualdades culturales y reproduccion
social”, en Tenti Fanfani,

» Perez Gomez. (2002) Las funciones sociales de la escuela: de la reproduccion
a la reconstruccion critica del conocimiento y la experiencia. En J.Gimeno
Sacristan, A. |. Pérez Gomez, Comprender y transformar la ensefianza. Décima
Edicion. EDICIONES MORATA, S.L.

* Rosenthal, R. y Jacobson, J. (1980): “Pigmalién en la Escuela”. Expectativas
del maestro y desarrollo intelectual

e Santiago, G., Vairo, C. (2002) Escuelas Inclusivas. Brujas. Sociologia, Afio
XLVI, N° 1, enero-marzo de 1984, México.

e Tenti Fanfani, Emilio. (2009) Sociologia de la educacion. Universidad Nacional
de Quilmes. Buenos Aires.

e Tenti Fanfani, Emilio. (1992) La escuela vacia: Deberes del Estado y
responsabilidad de la sociedad. UNICEF/LOSADA. Bs As.

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA, ARGENTINA Y
CHAQUENA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

El propésito de la historia y politica de la educacion latinoamericana y argentina es el
analisis del pasado como dimensidn constitutiva y dinamica del presente. Se parte de
la necesidad de describir y comprender los modos en que histéricamente se fue



modelando la institucion escolar y visibilizar el entramado del sistema educativo y los
diversos procesos que han operado en su trayectoria.

Se pretende abordar esta propuesta de dos maneras: desde los imaginarios que han
ido conformando el sistema educacional argentino teniendo en cuenta su insercién en
los debates educacionales latinoamericanos. Y también analizar la presencia de los
imaginarios en las identidades de los diferentes actores educacionales: estudiantes,
docentes, instituciones, organizacion burocratica, sindicatos docentes, universidades,
etc.

Se trata de poner a disposicién de los estudiantes experiencias y recorridos a los que
accedan por medio de diversas lecturas, interpretaciones, producciones y
perspectivas tedricas entendiendo que la historia y politica de la educacion es un
constructo emergente de la “cultura escolar” (Chervel, 1998) por lo que no puede ser
comprendida como una yuxtaposicion o sumatoria de dos disciplinas referidas una al
pasado y otra al presente sino convertirla en un objeto de ensefianza que integre
ambos campos.

Por lo expuesto, el abordaje histérico, social y politico de la educacién pretende
ampliar la mirada de los estudiantes desde los debates fundamentales en la
conformacion y desarrollo del sistema educativo argentino y las relaciones con el
contexto latinoamericano, a la vez que pretende desarrollar herramientas de
aproximacion a la investigacion historica analizando las probleméticas educativas
actuales posicionandose en esos procesos y debates.

EJES DE CONTENIDOS

Eje I: Conquista y Colonizacion en el origen de la Educacion Latinoamericana

Fines siglo XV mediados siglo XVII. Modelos educativos indigenas en la América
precolombina. La formacién de la sociedad latinoamericana. Las sociedades hispano-
indigenas del Chaco. Hacia la organizacibn del sistema escolar argentino y
latinoamericano. (Mediados siglo XVIII- mediados siglo XIX). Simén Rodriguez y el
liberalismo popular. Educaciéon y emancipacién. La posicion de Mariano Moreno.
Recepcién del Método Lancaster. El proyecto educativo Artiglista. Rivadavia y la
educacion. Unitarios y Federales. Estrategias pedagogicas del gobierno de Rosas.
Caudillos y el sistema de educacidon publica. La generacién del 37. Posiciones
pedagdgicas de Sarmiento y Alberdi. La férmula de civilizacién y barbarie. De la
sociedad estamental colonial a la sociedad de clases. El Chaco refugio de desertores y
de la resistencia indigena.

Eje II: Luchas por la organizacion de los sistemas educativos latinoamericanos

Positivismo pedagdgico en América Latina. (Segunda mitad del siglo XIX) México:
Gabino Barreda. Justo Sierra y la nueva generacion positivista. La Escuela Normal de
Parana. El Congreso Pedagogico de 1882 y el debate de la ley de educacion comun.
Mitre y la ensefianza media. La formacion de los Estados-Nacion en América Latina. El
modelo social de la economia agro-exportadora: consolidacién oligarquica vy
vulnerabilidad de los sectores populares. La Ley Avellaneda. Utopias y experiencias
liberales, anarquistas y socialistas. Imperialismo y Nacion en el pensamiento de J.
Marti. La sociedad chaquefia en los tiempos del Territorio Nacional del Chaco:
desarrollo y conflictividad. La politica educativa yrigoyenista y los reclamos de
modernizacion. La formacién de la sociedad salarial en s. XX. Las sociedades
populares de educacion. Las experiencias de la escuela activa y democrética. El



pensamiento pedagdgico de la izquierda: la escuela rural unitaria, Jesualdo, A. Ponce.
La pedagogia nacionalista popular de Saul Taborda. El movimiento reformista
argentino y su repercusion en Latinoamérica. V. Haya de la Torre, J. A. Mella. El
pensamiento pedagégico de J. C. Mariategui

Eje Ill: Sistema Educativo Argentino y Latinoamericanos

Del Estado liberal oligarquico al Estado Benefactor. Educacién para todos y movilidad
social durante la Argentina de Peron. Brasil: La educacion en el periodo de Vargas. El
movimiento obrero en América Latina. La cuestién nacional y social en el pensamiento
latinoamericano.

La crisis de crecimiento del sistema educativo. Educacion y Trabajo. Principales
tendencias en los sistemas educativos latinoamericanos entre 1950 y 1070. Nuevas
doctrinas. Control social e ideoldgico en el sistema educativo.

Eje IV: Desarrollo del Sistema Educativo Argentino y Latinoamericano

Los movimientos de liberacién nacional y popular en América Latina. Derrocamiento y
proscripcion del peronismo. El rol de los Ejércitos latinoamericanos en la politica.
Desarrollismo, antiimperialismo y educacion: Desarrollismo pedagdgico y nueva
estrategia de penetracion norteamericana en Ameérica Latina. Antiimperialismo,
revolucion y resistencia en educacion: La reforma educativa cubana. Arturo Jauretche
y la teoria de la Colonizacién Pedagoégica. Paulo Freire y la pedagogia de la
liberacion.

Eje v: La década del 60 en Argentina y América Latina

La “década del setenta” en Argentina y América Latina. Sindicalismo docente.
Dictadura y represion. : Las dictaduras latinoamericanas y la crisis de los sistemas
educativos tradicionales. El pensamiento prohibido durante las dictaduras. El
terrorismo de Estado. Los organismos de Derechos Humanos. El retorno de la
democracia y el Segundo Congreso Pedagdgico Nacional en Argentina.
Neoliberalismo y organismos internacionales en la década de los 90. Crisis organica
de los sistemas educativos tradicionales.. Leyes que transformaron el sistema
educativo nacional. Situacién actual: Ley de Educacibn Nacional 26.206.
Probleméticas educativas de la Provincia del Chaco.

BIBLIOGRAFIA
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e Caimari, L. (1995), Peron y el mito de la nacién catdlica. Iglesia y Ejército en
los origenes del peronismo (1943- 1946), Buenos Aires: Ariel.



e Calveiro, P. (1998), Poder y desaparicion. Los campos de concentracion en
Argentina, Buenos Aires: Colihue.

* Filmus, D. Estado, sociedad y educacion en la Argentina del fin de siglo.
Proceso y desafios. Buenos Aires: Troquel. 1996.

« James, D. (1990), Resistencia e integracion. El peronismo y la clase
trabajadora argentina, 1946-1976, Buenos Aires: Sudamericana.

» Puiggros, A. Que paso en la Educacién Argentina. Edicion ampliada. Buenos
Aires. Galerna.

* Quiroga, H. y Tcach, C. (comps.) (2006), Argentina 1976-2006. Entre la
sombra de la dictadura y el futuro de la democracia, Rosario: Universidad
Nacional del Litoral-Homo Sapiens.

* Rouquié, A. (1982), El estado militar en América latina, Buenos Aires: Emecé.
e Svampa, M. (1994). “El dilema argentino: Civilizacion o Barbarie. De Sarmiento

al revisionismo peronista” Ediciones El Cielo por Asalto, Imago Mundi, Buenos
Aires.
 Weinberg, G. (1984) Modelos Educativos en la Historia de América Latina.
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« LEGISLACION
Ley 1420 (varias ediciones)
Ley Federal de Educacion
Ley Nacional de Educacion N° 26206
Entre otras.

TERCER ANO

Campo de la Formacidén Especifica
ANALISIS MATEMATICO i

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS



En esta unidad curricular se amplia el estudio realizado de los objetos matematicos
con el propdsito de atender el estudio formal de los contenidos conceptuales a través
del analisis de teoremas y sus demostraciones pero también con la intencién de
acceder al sentido histérico e epistemoldgico de los objetos de estudio, interpretando
sus diversas aplicaciones.

Es conveniente que los estudiantes puedan entender el concepto de campo que es
fundamental en algunas disciplinas como la Fisica, y que se ancla en el concepto de
funcién y se utiliza para describir el comportamiento de magnitudes que se definen en
todo punto de una regién del espacio y del tiempo.

Se sugiere promover el uso de recursos tecnoldgicos como software graficadores, o
procesadores simbdlicos, al tiempo que el uso de plataformas informaticas especificas
permitiria el abordaje de un trabajo colaborativo.

En este espacio se completa el estudio del calculo diferencial en una variable que se
inicia en Analisis Matematico |, con el desarrollo de integrales indefinidas y los distintos
métodos de integracion, las integrales definidas y las aplicaciones en el calculo de
longitudes de arcos, areas y volimenes.

Luego se avanza en complejidad, con el estudio de conceptos ya trabajados en el
campo de los numeros reales para luego poder aplicarlos en nuevos conocimientos
como lo son sucesiones y series. Para ello se profundizara el concepto de limite
funcional a sucesiones y/o series para el estudio del comportamiento, en base a la
convergencia o no, de las mismas.

También se pretende extender los conceptos de limite, derivada e integral a funciones
de dos o mas variables, lo que permitira comprobar la misma secuencia logico-
matematica que se venia aplicando para construir estos contenidos nuevos, como asi,
sus aplicaciones o los aportes a otras ramas de la ciencia.

Resulta de fundamental importancia los conceptos, definiciones, propiedades,
teoremas, etc, adquiridos en el espacio Analisis Matematico | — (relacionado a
funciones de una variable), ya que es la base para el estudio y la comprension del
Andlisis Matematico Il — (relacionado a funciones de dos variables), mientras que las
Algebras hacen su aporte en lo relacionado a métodos de demostracion y abre el
panorama a las estructuras de construccion del pensamiento l6gico.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Integral
Integrales indefinidas y definidas. El teorema fundamental del calculo. Aplicacién de
las integrales definidas al calculo de &reas.

EJE Il Sucesiones y Series

Sucesiones: Convergencia. Sucesiones acotadas y monétonas. Sucesiones de
Cauchy. Nociones de sucesiones de funciones. Series numéricas: Criterio de
convergencia de Cauchy. Series de términos negativos. El nimero e. Criterios de
convergencia.

EJE Ill: Funciones Reales de varias variables

Funciones reales de dos variables. Definicién. Trazas y curvas de nivel. Funciones
reales de tres variables reales. Superficies de Nivel. Limites reiterados, direccionales y
continuidad.

EJE IV: Derivacion de Funciones



Derivadas parciales y de orden superior. Diferenciales. Regla de la cadena. Derivadas
direccionales y gradientes. Plano tangente y recta normal. Extremos de funciones.

EJE V: Integracion Mdltiple

Integrales iteradas y areas en el plano. Integrales dobles y volumen. Cambio de
variables: coordenadas polares. Area de una superficie. Integrales triples.
Aplicaciones. Teorema de la divergencia.

BIBLIOGRAFIA

e Apostol, T. (1997). Calculus. Volumen 1. (2° Ed.). (3° Reimpresioén). México:
Reverté. S.A.
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e Larson, R. (2010). Calculo I de una variable. 9na. Edicién. Mc. Graw Hill.

e Larson, R. (2010). Calculo Il de varias variables. 9na. Edicion. Mc. Graw
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Argentina. Editorial Marchi.

* Repetto, C. (1981) Manual de Andlisis Matematico — segunda parte. Parte.
Argentina. Editorial Marchi.

+ Salas, Hille & Etgen. (2007). Célculus. Una y varias variables. Volumen | y
Il. (4ta Ed.). México: Reverté, S.A

» Spivak, M.(1993) Calculus. Calculo Infinitesimal. (2° Ed.). México: Reverté,
S.A.

* Stewart, J. (2008). Célculo de varias variables transcendentes, tempranas.
6ta. Edicion International Thom.

e Stewart. J. (2008). Célculo: De uma variable transcendentes,

tempranas.6ta. Edicion México: Thomson Editores.

 Thomas, G. (2010). Calculo. Varias variables. (12° Ed.). Editorial Pearson
Educacion.

PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio



ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta unidad curricular se intenta introducir al estudiante en los conceptos basicos
del estudio de la probabilidad y de la estadistica descriptiva mediante el abordaje de
situaciones que posibiliten el ejercicio de diferentes tipos de razonamiento: plausible,
analdgico e hipotético-deductivo.

Se intenta proporcionar una cultura estadistica, que se refiere a dos componentes
interrelacionados: a) capacidad para interpretar y evaluar criticamente la informacién
estadistica, los argumentos apoyados en datos o los fendmenos estocasticos que las
personas pueden encontrar en diversos contextos, incluyendo los medios de
comunicacion, pero no limitAndose a ellos, y b) capacidad para discutir o comunicar
sus opiniones respecto a tales informaciones estadisticas cuando sea relevante.

Se incluye ademas, el estudio de las variables aleatorias con las medidas que las
caracterizan y la distribucién de las mismas y los errores frecuentes en los juicios
probabilisticos. El abordaje de la ensefianza se hara desde una perspectiva histérica y
fenomenoldgica, teniendo en cuenta los resultados de las investigaciones realizadas
en el ambito de la Educacion Estadistica sobre todo con estudiantes de Nivel
Secundario para conocer las dificultades mas frecuentes de los mismos, sin dejar de
lado la reflexibn sobre el papel que esta disciplina tiene en la formacién de los
ciudadanos. Con el objetivo fundamental que el/la futuro/a profesor/a pueda lograr que
sus estudiantes evidencien la utilidad de las estadisticas y sobre todo entiendan sus
razonamientos.

Se propone trabajar el célculo de probabilidades desde problematicas de la
experimentacion estadistica y de aquellas vinculadas al juego, con el fin de dotar de
sentido al calculo para luego construir el modelo formal.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Definiciones Basicas. Seleccion Muestral. Distribuciones de Frecuencias.
Definicion de Estadistica. Conceptos de poblacion y muestra. Variables discretas y
continuas. Variables cuantitativas y cualitativas. Variables aleatorias. Nociones de
muestreo. Aplicaciones a la investigacion: muestreo simple al azar; muestreo
estratificado; muestreo sistematico, muestreo por conglomerado. La probabilidad como
herramienta del muestreo. Estadistica Descriptiva: Tratamiento de la informacion.
Datos no ordenados. Ordenamiento. Distribucién de frecuencias para casos continuos
y discretos: Intervalos de clase; frecuencias absolutas, acumuladas y relativas.
Histogramas. Poligonos de frecuencias. Ojivas.

EJE II: Medidas de posicion o de Tendencia Central y Medidas de Dispersion.
Estadistica Descriptiva — Resumen de la informacion. Medidas de posicidn. Diferentes
tipos. Media aritmética: férmulas simple y ponderada. Propiedades de la Media
aritmética. Célculo en Distribuciones de frecuencia. Otras medidas: Mediana y Modo.
Cuantiles. Medidas de dispersién y asimetria. Diferentes tipos. Variancia y Desvio
estandar: formula de trabajo y propiedades. Dispersion relativa. Variable
estandarizada. Asimetria: coeficiente de Pearson.



EJE llI: Andlisis Combinatorio .Teoria Elemental de la Probabilidad:

Permutaciones, Variaciones, y combinaciones simples. Numero combinatorio.
Propiedades. Binomio de Newton.

Conceptos preliminares de Probabilidad. Definiciones de probabilidad: clasica,
frecuencial, axiomatica y subjetiva. Eventos y espacios de probabilidad. Sucesos
opuestos o complementarios. Sucesos excluyentes y compatibles. Regla de la adicién.
Sucesos independientes. Regla de la multiplicacién. Probabilidad condicional. Regla
de la probabilidad total. Teorema de Bayes. Distribuciones de probabilidad para
variables discretas y continuas. Funciones de distribucion. Parametros de la
distribucién: esperanza matematica y variancia de la variable aleatoria.

EJE IV: Teoria del Ajustamiento y de la Correlacion Lineal.

Relaciones entre variables. Dependencia funcional y estadistica. Teoria del
ajustamiento lineal: concepto. Célculo de los pardmetros de las rectas de ajustamiento
por minimos cuadrados. Concepto de correlacion lineal. Tipos de correlacién lineal.
Célculo del coeficiente de correlacion lineal: Calidad del ajustamiento: coeficiente de
determinacion.

BIBLIOGRAFIA

» Autores Varios (1995) Probabilidad y Estadistica. UNO —Revista de
Didéactica de las Matematicas .N°5. Editorial GRAO Barcelona , Espafia
e Canavos, G. (1988) Probabilidad y Estadistica, aplicaciones y métodos.

México. Mc Graw Hill

» Capelletti, C. (1993) Elementos de Estadistica. Buenos Aires. Cesarini
Hnos. Editores

» Devore Jay, L. (2008). Probabilidad y Estadistica para Ingenieria y
Ciencias. (7° Ed). Editorial Cengage Learning.

* Hildebrand D, Lyman Ott R.(1997) Estadistica Aplicada a la administracion
y a la economia. México. Addyson Wesley Longman.

* Kelmansky, D. (2009). Estadistica para todos. Ministerio de Educacion.
Instituto Nacional de Educacion Tecnoldgica. 12 Edicion. Argentina.

* Mendenhall, W. (2010). Introduccién a la Probabilidad y a la Estadistica.
(13° Ed.). Editorial Cengage Learning.

* Quesada, P; V; Isidoro Martin, A & Lopez Martin,L. A. (2000). Curso y
Ejercicios de Estadistica. Madrid: Alambra- Universidad.

» Seynour & Lipschutz. (1988). Teorias y problemas de Probabilidad. México:
Mc Graw Hill. Interamericana.

» Spiegel, Murria R. (1988).Probabilidad y Estadistica. México: Mc Graw Hill.

e Triola, M. (2000). Estadistica Elemental. México: Addison Wesley Longman.

ALGEBRA y GEOMETRIA 1II

FORMATO: Asignatura
REGIMEN DEL CURSADO: Anual
UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio



ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs anuales)

FINALIDADES FORMATIVAS

La tendencia actual es ensefiar el Algebra como un significativo estudio de las
estructuras y de aquellas propiedades que tienen aplicaciones inmediatas a otros
capitulos de la matematica, no solamente como una coleccion de herramientas para
seguir estudiando mas Algebra, sino que, a partir de la utilizacion de conceptos y
propiedades se elaboren modelos matematicos adecuados para abordar situaciones
probleméaticas de diversas areas. En esta unidad curricular se pretende que a través
del analisis de variados ejemplos de espacios vectoriales se reconozca la potencia de
esta estructura para englobar entes mateméticos diversos y para sistematizar la
Geometria elemental. Se propondran problemas que faciliten la construccién del
concepto de linealidad de una transformacion lineal.

Desde el punto de vista geométrico, se aborda la introduccién de temas de actualidad
como seccion aurea, fractales, acompafiados de procesos inductivos y deductivos, con
el fin de redescubrirlos desde su uso como herramienta para resolver problemas en
otras areas y desde su interés metodoldgico.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Los espacios vectoriales

Espacio vectorial. Espacio vectorial de n-uplas de elementos K. Espacio vectorial de
matrices n x m. Espacio vectorial de sucesiones. Subespacios. Modelos de espacios y
subespacios vectoriales. Combinaciéon lineal de un espacio vectorial y de un
subespacio generado. Base y dimension de un espacio vectorial.

EJE II: Las transformaciones lineales

Definicion. Propiedades. Significado geométrico y formas de representacion. Aportes
al estudio de los sistemas lineales de una cantidad arbitraria de variables. Nucleo e
imagen de una transformacion lineal. Matriz asociada a una transformacion lineal.
Espacio vectorial de transformaciones lineales.

EJE IlIl: Geometrias finitas. El nimero de oro- geometria fractal

Introduccion axiomatica de la geometria en el plano. Construccion de geometrias
finitas a partir de un cuerpo. El nimero de oro en el arte, en la naturaleza y en la
arquitectura. La sucesion Fibonacci. El nimero de oro y la geometria: el rectangulo
aureo, pentagonos.

Fractal. Definicion. La dimension Fractal. Fractales especiales.

BIBLIOGRAFIA

« Alvarez, E; Vecino, M & Oliver, M. (2012). Temas de Algebra. Primera Parte.
Bs. As: Editorial Red Olimpica.
» Ayres, F (1990). Algebra Moderna. México: Mc Graw Hill. Serie Schaum.



e Dubreil, P. (2005). Teoria de Grupos. Editorial Reverté.

» Gerber & Harvey. (1992). Algebra Lineal. México: Grupo editorial Iberoamérica.

« Grossman, S. (2000). Algebra Lineal. (6° Ed.).

« Lay, D. (2007). Algebra Lineal y sus Aplicaciones. (3° Ed.). Editorial Pearson
Educacion.

 Lipschutz, S. (1992). Algebra Lineal. Espafia. Mc. Graw- Hill.

* Nakos George y Joyner David (1999) .Algebra Lineal con aplicaciones. 1™ ed.
En espafiol. Thomson Editores.

* Peusner, L. (1994).Los limites del infinito. Boston: New World Science Press.

* Rojo, A. (2006). Algebra Il. Buenos Aires. Magisterio /Estudio Sigma.

» Spinadel, Vera. (2007). Geometria Fractal. Bs. As: Nueva Libreria

e Stanley |. Grossman.Aplicaciones del Algebra Lineal.Grupo Editorial
Iberoamérica, 2a. Edicion.

DIDACTICA DE LA MATEMATICA I

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La asignatura Didactica de la Matematica Il propone integrar los diferentes campos
correspondientes a la formacién del estudiante del Profesorado de Matematica que le
permitira la produccion de secuencias didacticas para la ensefianza en la escuela
secundaria.

Su introduccién en la formacién docente favorece el tratamiento conceptual y practico
del conjunto de problematicas propias de la ensefianza de la Matematica y pretende
responder a las preguntas ¢qué ensefiar?, ¢para qué ensefar?, ¢coémo ensefiar?,
¢cuando ensefiar? ¢ Cual es el sentido y el tratamiento del error en la ensefianza de la
Matematica?, entre otras.

Se sugiere la conformacion de un “laboratorio didactico” donde se aborden
experiencias de disefio, desarrollo, analisis y evaluacion de practicas de ensefianza de
la Matematica, en particular aquellas relacionadas a los campos numérico, algebraico
y geomeétrico. Esta instancia posibilita la construccién de conocimientos acerca de los
procesos de ensefiar Matematica y, por lo tanto, del sentido y significado de la
intervencion didactica como préctica situada.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: La Ensefianza de la Matemética en el Aula

Teoria de las situaciones didacticas. La formacion de un sistema didactico. Situacién
didactica y situacion a-didactica. Variables didacticas. Nocion de medio didactico.
Nocion de contrato didactico y contrato pedagogico.

Teoria Antropoldgica de lo didactico.

EJE Il: Andlisis de Errores en Matematica



Nocion de obstaculos y errores. Caracteristicas de los errores cometidos por los
alumnos. Consecuencias relativas a la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica.
Uso constructivo de errores, taxonomia.

EJE IlI: Estudio Didéactico de la Aritmética

La teoria de campos conceptuales. Campos conceptuales aditivo y multiplicativo.

El nimero natural, el nUmero racional, el nimero entero, y las operaciones en los tres
campos NUMEricos.

Errores, dificultades y obstaculos asociados a los diferentes campos numéricos y a las
operaciones.

EJE Ne IV: Estudio Didéactico del Algebra

El lenguaje en la Aritmética y el Algebra: la ruptura Aritmética-Algebra.

Problemas relacionados con la generalizacion, funciones del Algebra. Errores,
dificultades y obstaculos asociados al aprendizaje del Algebra.

EJE N° V: Estudio did4ctico de la Geometria y la medida

La problemética de la Geometria escolar. La relacion con el espacio fisico. Los
diferentes registros en Geometria. Geometria y modelizacion. La generalizacion.
Prueba, razonamiento y demostracion. La demostracion en Matematica como cuestion
epistemoldgica y didactica. La ensefianza de la Geometria y la demostracion.

La dimensién ostensiva de la actividad matemética.

Aproximacion didactica al problema de la medida. Materiales para la ensefianza de la
Geometria y la medida. Errores, dificultades y obstaculos asociados al aprendizaje de
la Geometria y la medida. Modelos Didacticos (Van Hiele). Niveles de conocimiento en
Geometria. Fases del Aprendizaje geométrico. La demostracion en la clase de
geometria. Importancia de la Historia en la ensefianza de la geometria.

EJE VI: Estudio didactico de la probabilidad y estadistica

Andlisis didactico de Probabilidad y estadistica. Estructura conceptual. Sistema de
representacion. Materiales y recursos. Razonamiento estocastico. Errores vy
dificultades.

EJE VII: Estudio didactico del Andlisis Matematico
Andlisis didactico de la continuidad vy el limite de las funciones. Sistemas de
representacion. Errores y dificultades.

EJE VIII: La evaluacién en Matematica

Técnicas. Instrumentos y Criterios. Tipos de evaluacién en Matemética. Evaluacion en
el marco de la resolucion de problemas.

BIBLIOGRAFIA

» Artigue, M. (1995). Ingenieria Didactica en Educaciéon Matematica. Bogota: Grupo
Editorial Iberoamérica.



* Bressan, A; Bogisic & Crego. (2000). Razones para ensefiar geometria en la
Educacion Basica. Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas

» Diaz, Adriana (Coordinadora) (2011). Ensefiar Matematicas en la Escuela Media.
Buenos Aires, Argentina,Edit. Biblos.

» Godino, Bernabeu, Cafizares Castellano.(1994) Azar y Probabilidad. N° 27. Edit
Sintesis, Madrid, Espafia

* Itzcovich, H. (2005). Iniciacion al estudio didactico de la geometria. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

* ltzcovich, Horacio (comp.) (2007) La Matematica Escolar. Las practicas de
ensefianza en el aula. Edit.Aique.1° edicion. Buenos Aires.

e Llinares Ciscar S., Sanchez Garcia M. V. (1990). Fracciones. La relacién parte —
todo. Edit. sintesis.Espafia.

* Martin Socas Robayna, Camacho Machin, y otros (1993).Iniciacion al Algebra N°
23. Edit. Sintesis . Madrid, Espafia

e Martinez Recio A., Rivaya J. (1988) Una Metodologia activa y ludica para la
Ensefianza de la Geometria. N° 16 - Editorial Sintesis. Madrid, Espafa

* Matematica. Geometria. Aportes para la ensefianza. Nivel Medio(2007) En
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/media/matematica/geo
metria_media.pdf

» Moglia, P & Custa, C. (2009). Las didacticas especificas y la Formacién del docente
como profesional. Buenos Aires: UNSAM Editorial.

» Panizza, M. (2005) Razonar y Conocer. Edit. El Zorzal. Buenos Aires

» Parra, Cecilia, Saiz Irma (comp.) (1994) Didactica de matematicas. Aportes y
reflexiones de. Edit. Paidos. Bs As.

« Sessa, C. (2005). Iniciacién al estudio didactico del Algebra. Bs. As: Libros del

Zorzal. Bs. As.

» Sadovsky, P. (2005). Ensefiar Matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios Edit.
Libros del Zorzal. Bs As.

» Segovia, Castro Martinez y otros (1991).Estimacion en célculo y medida. N° 9. Edit.
Sintesis. Madrid, Espafia

LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA CON TIC

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

La matematica del siglo XX ha recibido el impacto de la introduccion de las
computadoras y otros tipos de tecnologias, como las calculadoras gréaficas, que han
cambiado las cuestiones relacionadas con la ensefianza de los contenidos de la
matematica —por ejemplo, la modelizacion—, dado que su gran capacidad y rapidez en
el calculo, y la facilidad que brindan para lograr representaciones graficas, permiten
incursionar alln mas en campos como economia, quimica, fisica, entre otros,
sistematizando gran cantidad de datos para lograr modelos matematicos que los



cuantifiquen y expliquen.

La importancia de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la
ensefianza se retoma en el texto de la nueva Ley Nacional de Educacion (2006), que
propone garantizar el derecho de todos y de todas a conocer y dominar las techologias
de la informacion. Por dicha razén nuestros estudiantes, futuros docentes, tienen que
contar con las herramientas para que sus clases se vean enriquecidas por el uso de
estas tecnologias.

Con un uso apropiado de la tecnologia, los alumnos pueden aprender mas matematica
y con mayor profundidad, por eso nuestros estudiantes tienen que vivenciar durante el
cursado de la carrera el uso de estas herramientas (usando los conceptos de forma
practica, resolviendo problemas no rutinarios, comunicando y utilizando
contextualmente las ideas matematicas, etc. ) en las distintas unidades disciplinares y
en unidades trabajo con TIC, para que en este taller tengan la posibilidad de disefiar
propuestas de clases innovadoras con el uso de estas tecnologias. Se trabaja con
criterios para el disefio de consignas de tareas e intervenciones para la gestion de la
clase, acordes con los disefios curriculares y con las tendencias actuales en
Educacion Matematica.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Uso de los problemas en la clase de Matemética. Las TIC en la clase de
Matematica: buenos y malos usos. La resolucion de problemas con nuevos recursos.
Criterios de disefio de actividades y consignas.

EJE II: Analisis didactico de problemas de Matematica mediados por TIC. Resolucion
de problemas de Matemética. Software para Geometria dinamica, simulaciones y
animaciones, calculadoras, planillas de calculo, calculadoras graficas, software de
célculo numérico y simbdlico, visualizacién y manipulacién de datos, graficos vy
recursos de internet. El trabajo con proyectos en la clase de Matematica.

BIBLIOGRAFIA

e Autores Varios (1998) Educacion Matematica e Internet. UNO —Revista de
Didéactica de las Matematicas .N°15. Editorial GRAO Barcelona , Espafia
« Avalos, M. (2010). ¢Cémo trabajar con TIC en el aula?. Una guia para la

accion pedagdgica. Buenos Aires: Biblos.

e Azinian, H. (2000). Resolucion de problemas matematicos. Visualizacion y
manipulacion con computadora. Ediciones Novedades Educativas. Buenos
Aires

* Bonano, F; D'Andrea, C & Laplagne, S. (1996). Explorando la Geometria en
los clubes cabri. Bs. As. Red Olimpica.

e Bruner J.J. Tedesco J.C. (Editores) (2003). Las nuevas tecnologias y el futuro
de la educacion. Bs. As. Editorial Septiembre

e Cabero, J. (2001). Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en la
ensefianza. Barcelona: Paidos.

e Castellano, H. (2010). Ensefiando con las Tic. Editorial Cengage Learning.



e Espiro, M. S. (2003). Geometria Dinamica ¢una nueva manera de ensefar y
aprender?. Tesis de Licenciatura en Tecnologia Educativa no publicada.
Buenos Aires: Universidad Tecnolégica Nacional.

* Ferragina, R; Flupinacci, L; Fioritti, C & Vilella, J. (2012). GeoGebra entra al
aula de Matematica. Buenos Aires. Editorial Espartaco.

e Gonzélez, F. (2007). Como desarrollar clases de Matematica centradas en
resolucion de problemas. En: R. Abrate y M. Pochulu. (Comps.) Experiencias,
propuestas y reflexiones para la clase de Matematica. Villa Maria: Universidad
Nacional de Villa Maria.

e Martin, J., Beltran, J. & Pérez, L. (2003). Como aprender con internet. Madrid:
Foro pedagdgico de internet.

* Rexach Vera & Asinstein, J. C. (1998) Yendo de la tiza al mouse. Ediciones
Novedades Educativas. Buenos Aires.

TERCER ANO

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

PRACTICA DOCENTE llI

FORMATO: Practica docente

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3er Afio

CARGA HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 7 hs. catedras
semanales. (224 hs. catedras anuales - 149 hs. reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Esta unidad curricular permite el acercamiento al futuro espacio laboral del
docente con el desarrollo de propuestas de ensefianza, en los distintos niveles para
los que se forma. Se propone el abordaje de las practicas en parejas pedagogicas.

Se trata de que los estudiantes adquieran herramientas conceptuales y
practicas que les permitan comprender los procesos grupales e intervenir
adecuadamente para favorecerlos; siempre, en el marco de las escuelas asociadas
de los niveles para el cual se forma. En ese sentido, cobra importancia la posibilidad
de que los futuros docentes puedan formarse en el analisis y disefio de estrategias,
modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de
aprendizaje escolar

EJES DE CONTENIDOS

a) Actividades a desarrollar en el Instituto Formador:

Taller: Coordinacion de grupos de aprendizaje: En esta instancia se podria brindar
un espacio sistematico para el andlisis de los procesos de dinAmica grupal observados
en las précticas, y la adquisicién de estrategias de trabajo grupal. Es importante tener
en cuenta que la consideracion de lo grupal en el aula no se circunscribe al manejo de
algunas técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran
herramientas conceptuales y practicas que les permitan comprender los procesos
grupales e intervenir adecuadamente para favorecerlos.



Taller: Evaluaciébn de los aprendizajes: criterios, modalidades, tipos de
instrumentos. Adecuaciones curriculares. La evaluacion de los aprendizajes requiere
recopilar informaciones acerca de los logros alcanzados por los alumnos, registrar sus
avances o dificultades y reunir evidencias sobre los resultados alcanzados. Reunir y
organizar estas informaciones permite que la evaluacion adquiera caracter publico y
pueda compartirse con los estudiantes y sus familias. Asimismo, las escuelas también
necesitan el registro de estas informaciones a los efectos de la promocion de los
estudiantes de un curso a otro. Por ello, es de importancia clave que los futuros
docentes tengan la posibilidad de formarse en el analisis y disefio de estrategias,
modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de
aprendizaje escolar.

Ateneo: Andlisis de propuestas de intervencién en diferentes contextos. Educacion en
Contextos de Encierro- Educacion Intercultural Bilinglie. Educacion Permanente de
Jovenes y Adultos. Educacion en Contexto Rural. Educacion hospitalaria.

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se sugiere
una carga de horaria de 3hs. Cétedras semanales; 96 hs anuales.

b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios Formativos
Esta instancia debera estar orientada a la programacion y desarrollo de clases
especificas por parte de los estudiantes en las aulas de las escuelas, rotando por afios
del ciclo basico y superior del nivel secundario con la guia del profesor de practicas y
el docente orientador.

La Decisibn académica debe garantizar espacios para la construccion de valores
solidarios y éticos considerando el desarrollo de Practicas Educativas Solidarias en las
Escuelas Asociadas y/o en las Comunidades de Referencia.

Trabajo de campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las

actividades especificas se sugiere una carga de horaria de 4hs. Catedras semanales;
128 hs.

BIBLIOGRAFIA

* Alvarez Mendez, J.M (2001) Evaluar para conocer, examinar para excluir.
Madrid: Morata

* Alonso Trillo, F. y Sanjurjo, L. (2008). Didactica para profesores de a pie:
Propuestas para comprender y mejorar la practica.HomoSapiens. Rosario.

e Barreiro, T. (2000). Los del fondo. Conflicto vinculos e inclusién en el aula.
Buenos Aires: Novedades Educativas.

e Camillioni, AARW .(1998). La evaluacion de los aprendizajes en debate
didactico contemporaneo. Buenos Aires: Paidés

e Perrenoud, P. (2008). La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la
excelencia a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos logicas. Buenos
Aires: Colihue. Alternativa Pedagdgica.

e Sanjurjo, L. O. (2005). La formacién practica de los docentes. Reflexion y
accion en el aula. Rosario: Homo Sapiens.

 Ranciere, J. (2007) EI maestro ignorante: cinco lecciones sobre la
emancipacion intelectual. Librosel Zorzal. Bs. As.



e Sagastizabal, M; Perlo, C; Pipeta, V. & San Martin, P. S. (2006).Aprender y
ensefiar en contextos complejos: Multiculturalidad, diversidad y fragmentacion.
Novedades educativas. Buenos Aires.

* Haigh, A. (2010). Ensefiar bien es un arte. Sugerencias para principiantes.
S.XXI.

e Tobbn Tobon, S. y otros. (2010) Secuencias didacticas. Aprendizaje y
evaluaciéon de competencias. Pearson Educaciéon. México.

» Perrenoud, P. (2004) Diez nuevas competencias para ensefiar. México.

» Tenti Fanfani,E. El oficio de docente: vocacion, trabajo y profesion en el siglo
XXI. Siglo XXI Ed.Bs. As.

CUARTO ANO

Campo de la Formacién General
FORMACION EN DERECHOS HUMANOS, ETICA Y CIUDADANIA

FORMATO: SEMINARIO

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Se promulga una formacion que promueva una educacion integral, o mas completa
posible del futuro profesional de la educacion, tanto en conocimientos conceptuales,
competencias, destrezas, en valores éticos universales y una formacion ciudadana.
La propuesta de una formacién docente que esté en defensa de una educacién en
valores universales, debe entenderse como garantia para la convivencia en una
sociedad compleja, pluralista y democratica. Se procura la formaciéon de personas
auténomas que hoy aprenden en la escuela a comportarse como ciudadanos con y de
derechos y deberes, impidiendo de este modo la alienacién de sus conductas.
La formacion docente debe sostenerse en los siguientes criterios:

a) Cultivo de la autonomia personal

b) La razén dialogica que se opone a la decisién individualista
c) Aceptacion de la diferencia y tolerancia activa y respeto a la otredad

d) Construccion de normas de convivencia que regulen la vida colectiva y
democratica

e) El compromiso, la responsabilidad, el conocimiento y la participacion activa en
la sociedad civil, en tanto forma de vida ciudadana

f) Conocimiento y respeto hacia los derechos humanos

Hablar de Derechos Humanos, conduce a plantear derechos a la vida, a la educacion,
a vivienda, a salud, a libertad (fisica y psicolégica), entre otros derechos. Pero también



conduce al planteo a la violacién de esos Derechos, ayer y hoy. De ahi la necesidad
de instalar la MEMORIA COLECTIVA, como método de conocimiento y promulgacién
de los derechos humanos; y como medio para no repetir los errores histéricos de la
humanidad, y de los argentinos en particular. Se apunta a -Reconocer la importancia
de la Etica, como una disciplina que orienta la accion docente; -Analizar criticamente el
rol docente y su perfil ético en una sociedad democratica y plural; -Reconstruir el
campo de la ética y las problematicas centrales que en la actualidad constituyen la
nueva agenda; -Conocer los Derechos Humanos como base de una vida democratica;
-Establecer vinculos entre las concepciones teéricas y la realidad vivida, para abrir
caminos de factibilidad en la promocion de la reflexion ética.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Formacion Etica

Sentido y funcién de la Formacion Etica del futuro profesional de la educacion. Etica y
moral. Tareas de la ética - Los usos y costumbres sociales - Conciencia moral y
objecién de conciencia —. Dilemas éticos y dilemas morales — Los dilemas en el &mbito
educativo. La ética como horizonte de plenitud. La persona como sujeto moral que
realiza, analiza y estudia la ética. Valores universales y Dignidad Humana. Atentados
contra la Dignidad Humana.

EJE II: Formacién Ciudadana y Participacién Politica

Formacién civica vs Formacion ciudadana. Conceptualizacion de ciudadania e
identificacion de las formas de su ejercicio: normativa, sustantiva, delegativa, de baja
intensidad, custodiada, etc. Comprensién de los diferentes mecanismos de
participacion democratica establecidos en la Constitucién Nacional. Reconocimiento
de la politica como ambito de participacion que permite la construccién del bien
comun. Comprensién del concepto de Estado. Identificacion de las caracteristicas del
Estado argentino: representativo, republicano y federal. Reconocimiento de los
poderes del Estado. Conocimiento de las formas de eleccién de las autoridades
nacionales, provinciales y municipales. Identificacion de sus funciones y de sus
competencias. Andlisis y comprension del rol de los medios de comunicacion en la
formacion de la opiniébn publica. Reconocimiento y valoracion del derecho a la
expresion a través del uso de las tecnologias de la informacion

EJE Ill: Derechos Humanos

La dignidad humana como base de los Derechos Humanos .Derechos Humanos:
conceptualizacion, origen y caracteristicas. Los Derechos Humanos en la Constitucion
Nacional con los procedimientos que los garantizan. Organismos nacionales e
internacionales garantes de los Derechos Humanos y del contexto en que surgieron.
Diversas formas de participacion ciudadana contempladas en la Constitucién Nacional.

EJE IV: Memoria

Memoria: conceptualizacion. El surgimiento del movimiento de los Derechos Humanos:
el reclamo por verdad y justicia El papel de los M.M.C. y la dictadura. Censura cultural
y dictadura. Memorias de la dictadura. El pasado ¢ qué hacer con €l? La construccion
de la verdad, los primeros afios de Democracia después de la dictadura. Contra la
impunidad, el olvido, la injusticia, el horror.



EJE IV: Educacion Sexual Integral como derecho

Perspectiva cultural e histérica sobre la sexualidad: sacralidad, dualismo manigqueo,
secularizacion. Cuerpo, placer, género. Enfoques histéricos y parciales. Enfoque
comprensivo e integral, desde bases multidisciplinarias. La sexualidad como tema de
actualidad. Las educaciones paralelas: la estimulacién y la precocidad, el descuido y la
distraccién.

La sexualidad humana integral. Enfoque integral sobre una sexualidad sana.
Sexualidad plena, sexualidad y amor. Apertura al otro y cuidado mutuo. El lenguaje de
la sexualidad y el lenguaje sobre la sexualidad. Vinculos de la sexualidad con la
afectividad y el propio sistema de valores y creencias.

Concepto de género. El devenir histérico de los géneros. La devaluacién y el
sometimiento. El antagonismo y la agresion: la crisis entre los sexos. El afrontar y el
compartir: hacia una convivencia mas igualitaria y amigable. Expectativas sociales y
culturales sobre lo femenino y lo masculino y su repercusién en la construccion de la
subjetividad e identidad. Ley 26.150: enfoque de la ESI y propuesta. Lineamientos
curriculares de ESI.

BIBLIOGRAFIA

» Barbieri, J. (2008). “De qué hablamos cuando hablamos de valores”. Ed.
Paidés. Serie Al Limite.
» Etxeberria, X. (2002). “Temas bésicos de ética”. Ed. Desclée de Brovwer.
S.A.
» Garcia L6pez, R. (2011). “Repensando la educacién: cuestiones y debates
para el Siglo XXI”. Ed. Brief.
e Greco, M. B. (2007). “La autoridad (pedagdgica) en cuestion: una critica al
concepto de autoridad en tiempos de transformacion”. Ed. Homo Sapiens.
* Henderson, N & Milstein, M (2005). “Resiliencia en la escuela’. Ed. Paidés.
* Ingenieros, J. (2010). “Hacia una moral sin dogmas”. Ed. Losada.
« Maliandi, R. (2006). “Etica: dilemas y convergencias”. Ed. Biblos. Ediciones
de la UNLa.
« Martinez Navarro, E. (2010). “Etica profesional de los profesores”. Ed.
Desclée de Brovwer. S.A.
* Raggio, S. & Salvatori, S. (Coord.) (2009) La ultima dictadura militar en
Argentina: Entre el pasado y el presente, Homo Sapiens, Rosario.
« LEGISLACION
Ley 26.150
Ley de Educacién Sexual Provincial N° 5.811/06
Ley de proteccion integral de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes N°
26.061/05
Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral
Ley N°, 26.061.
WEISS, Martha (2001) “Educacién sexual infantil /juvenil”, Revista Ensayos
Experiencias, afio 7, n® 38, mayo-junio
Programa de Educacién para la Salud y Procreacion Humana Responsable para la
Provincia del Chaco.
Ley 4.276/96



CUARTO ANO

Campo de la Formacién Especifica
MODELIZACION MATEMATICA

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96hs cétedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Con este taller se pretende iniciar al futuro profesor en la actividad de modelizacion de
situaciones susceptibles de ser tratadas en términos matematicos. Esto significa
entender al proceso de modelizacion como la relacion entre algunas ideas
matematicas y un problema definido a partir de una situacion real. En este sentido, la
modelizacibn matematica es vista como una practica de enseflanza que coloca la
relacién entre el mundo real y la Matematica en el centro de la escena pedagdgica, ya
gue las operaciones involucradas en este proceso ayudan al estudiante a establecer
raices cognitivas sobre las cuales construir el conocimiento matematico.

A partir de un conjunto de variables y caracteristicas relevantes del problema, se
pretende reproducirlo en un sistema matematico, y descubrir nuevas relaciones y
aspectos del problema original. Estas problematicas deben abarcar cierta diversidad
respecto a los modelos teéricos que las representan: modelos estadisticos
relacionados con problematicas sociales, modelos geométricos relacionados con lo
artistico y arquitecténico, entre otros.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Modelos Probabilisticos y Estadisticos

Estudio de modelos relacionados con el tratamiento de informacién estadistica de tipo
descriptiva, a partir de la lectura, interpretacion y produccién de informacion.
Vinculacién de lo estadistico y lo probabilistico a través del analisis de frecuencias
relativas.

EJE II: Modelos Geométricos y de Medida
Caracterizacion de situaciones modificables a partir de representaciones geométricas.
Simetrias, invariancias por traslaciones, rotaciones, y otras transformaciones.

EJE Ill: Modelos Aritméticos y Algebraicos

Estudio de situaciones modificables a través de ecuaciones algebraicas. Calculo de
areas-ecuaciones cuadraticas, modelos lineales

EJE IIl: Modelos del Andlisis Matematico



Estudio de modelos relacionados con el tratamiento de funciones. Lectura,
interpretacion y produccion de informacion.

BIBLIOGRAFIA

e Autores Varios (1995) Lenguajes Graficos en Matematica. UNO —Revista de
Didactica de las Matematicas .N°4. Editorial GRAO Barcelona , Espafia

e Autores Varios (1995) Matematica y Ejes Transversales. UNO —Revista de
Didéactica de las Matematicas .N°6. Editorial GRAO Barcelona , Esparia

» Autores Varios (1995) Probabilidad y Estadistica. UNO —Revista de Didéactica
de las Matematicas .N°5. Editorial GRAO Barcelona , Espafia

e Autores Varios (1997) La Matematica en el Entorno. UNO —Revista de
Didéactica de las Matematicas .N°12. Editorial GRAO Barcelona , Espafia

* Azcarate C., Deulofeu. (1996)Funciones y Graficas. N° 26. Editorial Sintesis.
Madrid, Espafia

» Berté, A. (2005). Matematica Dindmica. Buenos Aires: A-Z. Editora.

* Bocco, M. (2010). Funciones elementales para construir modelos matematicos.
Colecciéon las Ciencias Naturales y la Matematica. Bs. As: Ministerio de
Educacion. INET.

e Castro,E., Rico, L, Castro, E (1995). Estructuras aritméticas y su modelizacion.
Grupo Editorial Iberoamericana. Bogota, Colombia.

e Corbalan, F. (1995) La matematica aplicada a la vida cotidiana. Edit. Grao.
Barcelona, Espafia

e Gonzélez Manteigan, M. (2003). Modelos matematicos discretos de las
Ciencias de la Naturaleza. Editorial Diaz de Santos.

* Ministerio de Educacion. Miradas sobre el mundo de la matemética. Material
para el programa “apoyo al ultimo afio del nivel secundario para la articulacion
con el nivel superior”. 2009.

* Moore, D. (2005). Estadistica aplicada. (2° Ed.). Antoni Bosch Editor.

e Sadovsky, P. (2005). Enseflar Matematica hoy. Miradas, sentidos y desafios
Edit. Libros del Zorzal. Bs As.

e Salett, Biembergut M., Hein N.(2000) Modelagem Mateméatica No Ensino. Edit.
Contexto. Brasil

e Salinas,P; Alanis, J; Pullido, R & Santos, F. (2012). Calculo Aplicado.
Competencias Mateméticas a través de contextos. Editorial Cengage Learning.

e Segal, S & Giuliani, D. (2008). Modelizacibn Matematica en el Aula.
Posibilidades y necesidades. Buenos Aires: Libros del Zorzal-Bs. As.

FiSICA GENERAL

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4°Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 3 horas
catedras semanales. (96 hs catedras-64 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS



Se pretende presentar las nociones basicas de la fisica, respetando los procesos de
construcciéon de conocimientos de las ciencias naturales, propiciando en los/as
estudiantes el desarrollo de una estructura cognitiva conceptual que les brinde una
vision mas analitica del mundo que los rodea y los habilite para modelar las diversas
fenomenologias que en él se desarrollan.

Se tratan temas de mecanica clasica, una introduccion a la termodinamica, fenémenos
ondulatorios, teoria electromagnética y 6ptica. Se busca ejemplificar el uso de la
matematica de los restantes bloques para interpretar fenébmenos de la fisica,
mostrando como a través de aquella se pueden deducir conexiones fundamentales
que colaboran a una mejor comprensién de la realidad. En este sentido, las estrategias
de trabajo en el aula deben integrar: TIC, experiencias y laboratorios (reales y/o
virtuales).

EJES DE CONTENIDOS

EJE I. Mecéanica: Cinematica. Dinamica. Leyes de conservacion de la energia.
Trabajo. Cantidad de movimiento. Impulso. Rotacion y equilibrio de solidos y de
fluidos.

EJE IlI: Electricidad y Magnetismo: Campo eléctrico. Potencial. Capacidad eléctrica.
Corriente eléctrica. Circuitos de corriente continua y de corriente alternada. Campo
magnético. Induccion electromagnética. Ecuaciones de Maxwel.

EJE IlI: Optica y Termodinamica: Fenémenos luminosos. Naturaleza dual. Fenémenos
de refraccion y reflexion. Espejos. Lentes. Instrumentos Opticos. Interferencia y
difraccion. Leyes que rigen estos fendmenos. Calorimetria. Principios generales de la
termodinamica. Transmision del calor. Las maquinas térmicas.

EJE IV: Oscilaciones y Ondas: Naturaleza de la energia. Propagacion de ondas. Tipos
de ondas. Caracteristicas y diferencias. Movimientos armoénicos. Péndulo. Resorte.
Radares.

BIBLIOGRAFIA

e Alonso, My Finn, E (1995). Fisica. Addison-Wesley iberoamericana S.A. EEUU
» Aristegui, R; Baredes, C; Dasso, J; Delmonte, J; Fernandez, D; Sobico, C &
Silva, A. (1999). Fisica I. Buenos Aires: Santillana.

* Hewitt, Paul. (2004). Fisica conceptual. Pearson educacion Mexico

* Miguel Harnan (1998) El unverso de la Fisica. Editorial el ateneo Bs As.

e Sears Semannsky/Young Freedeman. Fisica Universitaria. Vol. |, Pearson.

» Serway Y Jewett. 2009 Fisica para Ciencia e ingenieria. Volumen 1 Editorial
Cengage Learning. 7ma Edicion.

e Serway Y Jewett. (2009) Fisica para Ciencia e ingenieria. Volumen 2 Editorial
Cengage Learning. 7ma Edicion.

* Serway, Raymond A. (1999) Fisica Tomo | Impreso en México. McGraw Hill

* Serway, Raymond A. (1999) Fisica Tomo Il .Impreso en México . Mc Graw Hill



e Seway — Faughn. (2005). Fisica. Editorial Thomson. 6ta Edicion.
» Tipler - Mosca. (2007). Fisica Para Ciencia Y Tecnologia. Volumen 1y 2.
Editorial Reverté 5ta. Edicion.

MATEMATICA FINANCIERA

FORMATO: Asignatura

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Se pretende en este espacio incorporar en el futuro docente elementos basicos de
matematica financiera, para que reconozca la matematica como herramienta de
calculo del area economica.

En el aprendizaje de los propios alumnos hay que reforzar el uso del razonamiento
empirico en paralelo con el uso del razonamiento deductivo y de la abstraccion, para
aplicarlo en Economia y Gestion de las Organizaciones, a partir del andlisis de la
realidad socio-econémico. Los alumnos deberan desarrollar su iniciativa, su capacidad
creadora y espiritu critico para plantear y resolver situaciones problematicas
vinculadas con operaciones financieras vigentes.

Se considera productiva la relacién entre la matematica y otros aspectos de la realidad
gue ha de trabajarse como un contenido propio del area, a través de su utilizacion en
situaciones diversas para construir 0 aplicar conceptos matematicos.

EJES DE CONTENIDOS

Conceptualizacién. Importancia de la matematica financiera. El costo y el beneficio.
Tasa de interés (tanto por uno) y porcentaje (tanto por ciento). Tasas activas y tasas
pasivas. Nomenclaturas. Clasificacion de las operaciones financieras. Conceptos
fundamentales: capitalizacién y actualizacion.

EJE I: Régimen Simple de Interés

Interés Simple: Utilidad practica. Valor final o monto de una inversién. Calculo de los
distintos elementos del régimen de capitalizacion simple.

Actualizacion. Descuento Simple. Descuento comercial. Descuento racional 6
matematico: definicidon, valor actual. Reversibilidad del descuento.

EJE II: Régimen Compuesto de Interés

Interés compuesto. Capitalizacion a interés compuesto. Monto a interés compuesto.
Factores financieros.

Actualizacion. Descuento Compuesto. Tasa de interés y tasa de descuento (relacién).
Factores de capitalizacion y de actualizacion. Régimen compuesto y simple: con
descuento comercial y con descuento racional



Capitalizacion Sub-periddica. Formas de capitalizacion. Tasas de interés. Tasas
proporcionales.

EJE Ill: Valuacion de Capitales Mdltiples

Capitalizacion y actualizacién de una sucesion de capitales. Rentas. Amortizaciones
0 rentas inmediatas. Sistemas de amortizacion. Constitucién de fondos. Conceptos
generales y definiciones.

BIBLIOGRAFIA
* Apreda, R. (1992). Curso de Matemética Financiera. Bs. As: Club de Estudio.
* Ayres, Frank JR (1999) Matemética Financiera. Serie Schaumm Mc Graw Hill
e Belliard, M; Garcia Fronti, J & Pazos, A. (2004). Matematica Financiera y

Estadistica. Buenos Aires: Omicron System S.A
e Guzman Cesar A. (2009) Matematicas Financieras Centrum Pontificia.

Universidad Catdlica del Peru
* Micheli, A. M. (2007). Matemética Financiera aplicada. Rosario: Forja Cero.
e Mora Zambrano, Armando(2009) Matematicas Financieras. México. Grupo

Editor
 Moscoso escobar J., Betancur j. Correa Garcia J. A. (2008) Matematicas

Financieras. Medellin, Colombia. Fundacion Universitaria Luis Amigo

* Motoyuki Yasukawa, A. (2001). Matematica Financiera y Actuarial. Cordoba:
Eudocor.

» Tajani, M. Matematica Financiera. (1994). Bs. As: Ceserini Hnos Editores.

* Vidaurri Aguirre Hector (2007) Matematicas Financieras 3era edicion. Edit
Thomson

» Villalobos, J. L. (2001). Matematicas Financieras. México: Pearson Educacion.

e Zambrano, Armando (1998) Matematicas Financieras. México. Mc Graw Hill

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MATEMATICA

FORMATO: Taller

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 3° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 4 horas
catedras semanales. (128 hs catedras-85 hs reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

Los fundamentos epistemoldgicos de esta unidad curricular parten de concebir a la
investigacion como un area instrumental y, por lo tanto, dependiente de las opciones
cognitivas o disciplinarias que se han realizado en la construccién del objeto de
estudio.

En este sentido se proveera de las herramientas conceptuales basicas vinculadas con
los distintos momentos del proceso de investigacion a partir de una situacion
problematica vinculada con un interés especifico. Se tratardn problematicas



particulares de la ensefianza del Algebra, la Geometria y el Analisis Matematico, y se
profundizara el estudio de los problemas didacticos en estos espacios.

Se abordaran investigaciones didacticas sobre las teméaticas seleccionadas; se
profundizard el analisis de las concepciones de los alumnos, las dificultades y
obstaculos en su aprendizaje sobre dichas teméticas y se realizard el andlisis critico
de libros de texto vinculado a la seleccion de actividades a utilizar.

EJES DE CONTENIDOS

EJE I: Principales lineas de investigacion en Didactica de la Matemética.

La Educacion matematica y la investigacién. Investigacibn en Didactica de la
Matematica. Delimitacion del campo de actividad. Significado. Objetos. Usos y limites
de la investigacion. Supuestos epistemoldgicos, cientificos y metodologicos. Métodos
cualitativos y cuantitativos de investigacion en Ensefianza de la Matematica.
Paradigmas y programas de investigacion en el estudio de la ensefianza de la
matematica. Grupos de investigaciones en las distintas tematicas y corrientes
didacticas.

EJE Il: DISENO Y EJECUCION

Puesta en practica de las Teorias didacticas de la matematica. Delimitacién de un
tema de investigacion. Problema de investigacion. Origen y formulacion del problema.
Estudio didactico del contenido matematico. La triangulacion metodoldgica.
El disefio de investigacion. Ejecucién del plan .Preparacién de los informes de la
investigacion

BIBLIOGRAFIA

e Artigue, M Douady, R y otros (1995).Ingenieria didactica en Educacion
Matematica. Grupo editorial Iberoamericana. Bogota, Colombia
» Borba, M. (2008). Investigacion cualitativa en Educacion Matematica. México:

Limusa.

* Bosch, M & Gascon, J. (2009). Aportaciones de la Teoria Antropolédgica de lo
Didactico a la formacién del profesorado de matematicas de secundaria. En
M.J. Gonzélez, M.T. Gonzalez & J. Murillo (Eds.), Investigacion en Educacion
Matematica Xl (pp. 89-113). Santander: SEIEM.

 Brousseau G. (1986)Fundamentos y Métodos de la  Didactica de la
Matematica. Traduccién de FAMAF, Universidad Nacional de Cordoba.

 Brousseau G. (1994)La Investigacion en Didactica de la Matematica.
Conferencia en IMIPAE, Barcelona(Transcripcion y version castellana)

» Chalmers A. (1987) ¢Qué es esa cosa llamada ciencia?Argentina SXXI

e Godino J.D. (1990) Concepciones, problemas y paradigmas de investigaciéon
en Didactica de las Matematicas.| Congreso Iberoamericano de Educacion
Matematica. Sevilla.Sociedad Thales.

* Hernandez Sampieri, R., Collado C. Lucio P.(2000) Metodologia de la
investigacion, 2da edicion. México. Mc Graw Hill

* Klimovsky, G. (1994) La desventuras del conocimiento cientifico. Una
introduccion a la epistemologia. Buenos Aires, A-Z editora



e Le Lionnais F. (1970). Las grandes corrientes del pensamiento matematico.

Buenos Aires EUDEBA

Panizza, M. (2005) Razonar y Conocer. Edit. El Zorzal. Buenos Aires

Samaja, J- (1993) Epistemologia y Metodologia. Buenos Aires, EUDEBA.

* Vergnaud. G. (1997) Aprendizajes y Didacticas ¢Qué hay de nuevo? Buenos
Aires. Editorial Edicial.

CUARTO ANO

Campo de la Formacién en la Practica Profesional

RESIDENCIA PEDAGOGICA

FORMATO: Residencia Pedagdgica.

REGIMEN DEL CURSADO: Anual

UBICACION EN EL DISENO CURRICULAR: 4° Afio

ASIGNACION HORARIA SEMANAL Y TOTAL PARA EL ESTUDIANTE: 8 hs. catedras
semanales. (256 hs. catedras anuales - 171 hs. reloj)

FINALIDADES FORMATIVAS

En esta instancia, el estudiante residente asume progresivamente diversas
responsabilidades de manera integral, en relacién con la ensefianza y las préacticas
docentes que el desempefio requiera, rotando por cursos correspondientes al ciclo
basico y ciclo orientado y espacios de formacion alternativos.

En la etapa inicial del espacio, el futuro docente junto con el profesor de la catedra y
el docente “orientador “elaborara, discutird y ajustara el proyecto global para
desarrollarlo en su insercion en las précticas, segun la institucion y el grupo
destinatario.

La Residencia serd acompafiada por Talleres destinados a reflexionar y sistematizar
las experiencias, destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempefios, y a
compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la producciéon de conocimiento
sistematizado.

EJES DE CONTENIDOS
a) Actividades a desarrollar en el IES

Taller: El trabajo y rol docente (marcos legales, derechos y obligaciones del
docente): Estatuto del Docente. Reglamentaciones y requisitos para el desempefio
profesional docente. Régimen de Licencias. Sindicatos.

Taller: Sistematizacion de experiencias: La memoria profesional. Concepcion.
Dispositivos para su elaboracion. En estas instancias se podrian analizar y revisar
cuestiones tales como la construcciéon subjetiva de la practica docente: los momentos
de la formacion; la propia biografia escolar; la construccion social del trabajo docente:
historia, tradiciones, metaforas, representaciones sociales; la identidad laboral; las
condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo docente, entre otras

Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las actividades en el IES se sugiere
una carga de horaria de 3hs. Catedras semanales; 96 hs anuales.



b) Actividades de Campo con las Instituciones Asociadas y Espacios de
formacién

Observacion y registro de clases. Observacion de estrategias, materiales y recursos
de ensefianza y de evaluacion en la Educacion Secundaria en los diferentes ciclos
(basico y orientado).

Colaboracién con el docente en la actividad &ulica, con responsabilidad creciente.
Planificacion y desarrollo de la Residencia Docente. Disefio y desarrollo de practicas
docentes integrales (secuencias didacticas completas).

Desarrollo de Practicas Educativas Solidarias

Trabajo de campo anual: Para cumplimentar con el tiempo de desarrollo de las
actividades especificas se sugiere una carga de horaria de 5hs. Catedras semanales;
160 hs.

BIBLIOGRAFIA

* Davinl, M. (1997). “La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia”.
Bs.As: Paidos.

« Day, C. (2006). Pasion por ensefiar: la identidad personal y profesional del
docente y sus valores. Madrid: Narcea.

» Esteve, J. M. (2006). Identidad y desafios en la condicion docente. En E. Tenti
Fanfani, El oficio de docente: vocacién, trabajo y profesion en el siglo XXI
(pags. 19- 69). Bs. As.: Siglo XXI Ed.

* Freire, P. (2004). Cartas a quien pretende ensefar. Bs.As: Siglo XXI Editores
Argentina.

» Iglesias, L. F. (2004). Confieso que he ensefiado. Buenos Aires: Papers
Editores.

* Anijovich, R. y otros. (2009) Transitar la formacién pedagdgica. Dispositivos y
estrategias. Paidés. Bs. As.

* Del Valle de Rendo, A. (1996) La residencia de docentes: una alternativa de
profesionalizacion. Aique, Bs. As.

» Chapato, M. E. y Errobidart, A. (2008). Hacerse docente. Las construcciones
identitarias de los docentes. Comunicarte, Cérdoba.

» Contreras, D. Los valores del profesionalismo y la profesionalidad de los
docentes. Ediciones Morata.
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